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Tiivistelma

Kuvaileva kirjallisuuskatsaus tarkastelee sosiaalityn erityisalaa koulun sosiaality6td, jota Suomessa to-
teutetaan kuraattoripalveluissa osana opiskeluhuollon kokonaisuutta. Koulu instituutiona tarjoaa sosiaali-
ty6lle monipuolisen toimintaympadristdn ja ammattiryhmdn haasteena on paikantaa roolinsa koulutus-, so-
siaali- ja terveysjarjestelmén risteyksessd. Koulun sosiaalitydtd on tutkittu Suomessa vahaisesti, joten etsin
tietoa, miten koulun sosiaality6té ja sen asiantuntijuutta kuvataan muualla maailmassa. Katsauksen ai-
neisto koostuu viidestd englanninkielisesta vertaisarvioidusta artikkelista. Tavoitteena on selvittdd, miten
koulun sosiaalityén asiantuntijuutta kuvataan ja millaisia rakenteellisia ulottuvuuksia siihen sisaltyy. Ai-
neiston jarjestelyssa on hyddynnetty teoriaohjaavaa sisallénanalyysia viitekehyksend Anneli Pohjolan
(2011) kuvaamat rakenteellisen sosiaalityon ulottuvuudet. Tulosluvut jakautuvat Pohjolan jaottelun mu-
kaisesti tieto-, strategia-, osallisuus- ja oikeudenmukaisuustydhon seké poliittiseen ulottuvuuteen ja johta-
mistyéhon.

Aineistossa koulun sosiaalityon asiantuntijuuden kuvataan koostuvan mikro-, meso- ja makrotason kay-
tdnnoist4, joiden tavoitteena on tdydentad koulun tehtdvad. Rakenteellinen sosiaality® paikantuu koulun
sosiaalitydn ytimeen ja osa-alueet kietoutuvat toisiinsa. Tietoty® muodostaa asiantuntijuuden perustan. Se
koostuu tutkimuksellisesta ja arkisesta tiedon tuottamisesta seké eteenpdin valittdmisesta. Tietotyolla luo-
daan myds pohja strategiatyolle. Strategiaty6lla edistetddn oppilaitoksissa toteutettavien progressiivisten
ja olosuhteita edistdvien monitasoisten kdytantdjen toteutusta, joiden toteuttamisessa inkluusioty6 kuvan-
tuu pdadmaaran lisaksi myds tyon kayttovoimana. Koulun sosiaalitydn asiantuntijuutta kuvataan yhteisél-
lisend tydnd, jonka tavoitteiden toteuttamisessa kodin ja koulun yhteistyon edistdminen on keskeinen ele-
mentti. Osallisuutta ja vaikuttamismahdollisuuksia lisddmalla pyritaan edistdméan oppimista tukevaa hy-
vinvointia ja yhteenkuulumisen tunnetta. Laajasti verkostoitumalla koulun sosiaality® tavoittelee yhteiso-
lahtoisten resurssien maksimoimista. Oikeudenmukaisuustyd lapdisee eri tasoilla muut tehtavéalueet ja
sivistyksellisten oikeuksien edistdminen suuntaa tieto-, strategia- ja inkluusioty6ta. Liséksi on tarkedd ym-
mértad tyon poliittinen ulottuvuus, sen tarjoamat mahdollisuudet ja rajoitteet seka sisallyttad niihin vai-
kuttamista alan kdytant6on. Rakenteellisen tydotteen tueksi koulun sosiaalityd tarvitsee alan tuntemuk-
sesta lahtevaa johtamista, jotta saavutetaan ymmérrys, ettd tyon kohteena tulee yksiléiden ja yhteisojen
lisdksi olla myos itse koulujérjestelma.

Lopputydn tavoitteena on heréttdd keskustelua koulun sosiaalitydlle tarkeista kysymyksistd, herattaa kiin-
nostusta alan kansainvalista tietopohjaa kohtaan seké edistaé rakenteellisen sosiaalitydn kehittdmistd kou-
lun kontekstissa. Paikallisen kehittdmisen tueksi tarvitaan lisad tutkimustietoa seké ohjausta.
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1 JOHDANTO

Tarkastelen kirjallisuuskatsauksessa koulun sosiaalityota ja sen rakenteellisia ulottuvuuksia. Kiinnos-
tus aiheeseen kumpuaa pitkasta tyokokemuksesta kuraattoripalveluissa, jossa tita sosiaalityOn eri-
tyisalaa toteutetaan osana opiskeluhuollon kokonaisuutta. Toimintaymparistoné koulu, jossa lapset ja
nuoret viettavat suuren osan ajastaan, tarjoaa sosiaalityélle laajan ja kompleksisen ympériston. Lop-
putyd on Kirjoitettu Sote-murroksen aikaan, jolloin muuttuvan toimintaympériston ohella sosiaali-
tyota haastaa yha kasvava tiedon tarve. Suomessa koulun sosiaality6ta on tutkittu vahan, alan vaitos-
tutkimuksia on tehty vain muutamia. Sipila-L&hdekorpi (2004) kuvaa vaitoskirjassaan kuraattority6ta
ja sen kehittymistd suomalaisessa yhteiskunnassa. Tutkimuksessa kuraattorityén kuvataan hakevan
asemaansa ja identiteettidadn, milld tiell4 ollaan edelleen. Sipila-Lahdekorpi nostaa koulun yhteisolli-
syyden ja oppilaan aseman koulun keskidsséa tarkeiksi kuraattorityon kehittamisulottuvuuksiksi. Pert-
tula (2015) tarkastelee opiskelijahuollon sosiaality6n ndkokulmasta syrjaytymispuhetta poliittisena
hallintana seka sosiaalitydn ammatillista erityisyytté ja sen yhteytta koulutuspolitiikkaan. Han esitt&a
sosiaalitydn oikeutuksen ja identiteetin perustuvan tasa-arvon ja oikeudenmukaisuuden esilla pitami-
seen toimintaymparistéssaan. Beck (2021) puolestaan vertailee koulun sosiaalityon roolia Suomessa
ja Saksassa osana maiden hyvinvointi- ja lastensuojelujarjestelmid, tarkastellen samalla maakohtai-
sen kontekstin merkitystd kdytantdjen muovautumiseen. Eri maiden kdytantojen vertaileminen tar-

joaa mahdollisuuksia myds alan paikalliselle kehittdmiselle.

Koulun sosiaality6td on tutkittu kansainvalisesti huomattavasti enemman kuin Suomessa, mika hou-
kuttelee tarkastelemaan, miten koulun sosiaalitydn asiantuntijuutta muualla kuvataan. Kuvailevan
kirjallisuuskatsauksen aineisto koostuu viidestd kansainvalisesta vertaisarvioidusta artikkelista. Kat-
sauksen alussa, kahdessa ensimmaisessé luvussa, kuvaan lyhyesti koulun sosiaality6td ja sen toimin-
taympaérist0d seké rakenteellista sosiaality6td ja sen asiantuntijuutta. N&diden jalkeen etenen tutkimus-
kysymyksen, kirjallisuuskatsausmenetelmén ja aineiston esittelyyn. Aineistossa erityinen kiinnostus
kohdentuu pohjoisamerikkalaisten tutkijoiden kehittdm&&n koulun sosiaalityon malliin (ks. Frey ym.
2012; Kelly ym. 2016) ja sen tavoitteita ohjaaviin ulottuvuuksiin, jotka sisaltavat yhtenevia piirteit4
Pohjolan (2011) kuvaamien rakenteellisen sosiaalitydn ulottuvuuksien kanssa. Tulosluvuissa keski-
tyn néiden koulun sosiaalityon rakenteellisten ulottuvuuksien jasentamiseen. Lopputydprosessi on
vahvistanut ajatuksiani siité, ettd rakenteellisen sosiaalitydn tulisi paikantua koulun sosiaalityon teh-
tavien ytimeen. Toivon lopputyon herattdvan kiinnostusta koulun sosiaality6td ja sen kansainvalisté
tietopohjaa kohtaan sekd saamaan pohtimaan sitd, mitd ammattieettisiin periaatteisiin sitoutuminen

opiskeluhuollon kokonaisuudessa tarkoittaa.



2 KOULU SOSIAALITYON TOIMINTAYMPARISTONA

Valtakunnallinen sosiaalityon yliopistoverkosto Sosnet on tydstanyt suomennoksen vuonna 2014 hy-
vaksytystd sosiaalitydn kansainvalisestda mééaritelméastd, jonka mukaan ”Sosiaalityd on professio ja
tieteenala, jolla edistetdan yhteiskunnallista muutosta ja kehitysta, sosiaalista yhteenkuuluvuutta seké
ihmisten ja yhteisdjen voimaantumista ja valtaistumista. Yhteiskunnallisen oikeudenmukaisuuden,
ihmisoikeuksien, kollektiivisen vastuun sekd moninaisuuden kunnioittamisen periaatteet ovat keskei-
sié sosiaality0ssé. Sosiaalityd kiinnittyy sosiaalitydn, yhteiskuntatieteiden ja humanististen tieteiden
teorioihin sek& alkuperéiskansojen ja paikallisyhteisdjen tietoon. Sosiaalitytssa tydskennelldén ih-
misten ja rakenteiden parissa ongelmatilanteiden ratkaisemiseksi ja hyvinvoinnin lisaédmiseksi. Edella
olevaa madritelmad voidaan laajentaa kansallisella ja/tai alueellisella tasolla." (Sosnet 2022.) Sosi-
aality0 muotoutuu aina ymparist0ssd, jossa tyota tehdadn. Se on osa yhteiskunnallista toimintaa ja
yhteiskunnalliset reunaehdot muovaavat sen rakentumista. (Pohjola 2014, 18-19.) Koulu tarjoaa so-
siaality0lle erityisen toimintaympériston. Kansainvalisen koulun sosiaalitydn verkoston (INSSW)
verkkosivujen mukaan koulun sosiaality6td tehddan 53 maassa. Verkoston laatiman maéritelmén mu-
kaan koulun sosiaalitytn tavoitteena on auttaa opiskelijoita koulunk&yntiin, perheeseen ja yhteisoon
liittyvissé pulmissa tyGskentelemalld yhdessé lasten, nuorten ja perheiden sek& oppilaitoksen henki-
I6kunnan kanssa. Koulun sosiaalitydn tehtaviin kuuluu opiskelijoiden oppimisen ja sosiaalisten suh-
teiden tukeminen, kodin ja koulun yhteistyon edistdminen, muiden palveluiden piiriin ohjaaminen,

kriisiavun tarjoaminen seka ennaltaehkaisevien ohjelmien toteuttaminen (INSSW, 2022.)

2.1 Koulun sosiaalitytn juuret ja suuntaukset

Koulun sosiaalityon juuret kiinnittyvat yleismaailmalliseen oppivelvollisuuteen ja sen pioneerimaita
ovat Englanti ja Yhdysvallat (Sipila-Lahdekorpi 2004, 39). Sosiaalityon erityisalana se on historiansa
alusta asti pyrkinyt oppimisen esteiden poistamiseen painottamalla opiskeluympéristénakokulmaa ja
pyrkien rakentamaan yhteyksia kodin, koulun ja yhteiskunnan valilla (Frey ym. 2016, 28). Sosiaali-
tyohon vahvasti vaikuttaneiden Jane Addamsin ja Mary Richmondin ndhddén edistdneen myos kou-
lun sosiaalityon syntyd. Sosiaalisen reformin ja yhdyskuntatyon uranuurtajina he kiinnittivat huo-
miota asuinalueen ja yhteison rakenteisiin ja kdynnistivat tyon kentalld toimistojen ja virastojen sijaan.
Tamaén seurauksena myo6s koulu alettiin ndhdd sosiaalityon toimintaympéristona. (Wallin 2011, 69-

70.) Yhdysvalloissa, yli satavuotisen historiansa aikana, koulun sosiaalityon painotukset ovat
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vaihdelleet yhteisollisesté yksilokohtaiseen. Liialliseen yksilopainotukseen on suhtauduttu Kriittisesti
alan juurien kiinnittyessé ekologiseen viitekehykseen sosiaalisen oikeudenmukaisuuden edisté-
miseksi. Lisddntynyt ennaltaehkaisy- ja interventiotutkimus on tukenut yhteisdpohjaisten tukipalve-
lujen jarjestdmistd nostaen samalla esiin kuilun tutkimustiedon ja yksilotyohon painottuvan kaytan-
non vélilla (Kelly ym. 2010, 4.)

Suomessa koulun sosiaality® tunnetaan paremmin kuraattorityona ja sen historia jakautuu pioneeri-,
perustelujen ja ammatillistumisen kauteen. Pioneerikausi alkoi ensimmaisten koulukuraattorin virko-
jen perustamisesta vuonna 1966, jolloin kuraattority0 alkoi kehittya rinnakkaiseksi tydmuodoksi kou-
lun tarpeisiin vastanneelle kasvatusneuvolatyo6lle. Peruskouluun siirtymisen my6td 1970- luvulla alet-
tiin kiinnittdd huomiota opiskeluhuollon kehittdmiseen ja talloin psykososiaaliselle tyolle esitettiin
niin taloudellisia, hallinnollisia kuin sisélldllisidkin perusteluja. Kouluyhteisdjen seké kodin ja kou-
lun vélisen yhteisty0on kehittdmisté pidettiin tarke&na ja perustelujen kaudella perustettiin lisaa ku-
raattorin virkoja. Ty0 kohdentui kuitenkin p&&osin yksil6ihin, vaikka puheissa painotettiin ennalta-
ehkaisevaa tyotd ja yhteisdtoimintaa ehdotettiin kuraattorien vastuualueeksi. Ammatillistumisen kau-
teen siirryttiin 1990-luvulla toteutetun koulun psykososiaalisen tyon lakis&éateistamisen myotd. Am-
matillistumista edisti koulukuraattorien ja -psykologien tyosta sadtdminen lastensuojelulaissa ja -ase-
tuksessa sekd vuonna 2003 perusopetuslakiin kirjattu oppilaan oikeus saada maksutta opetukseen
osallistumisen edellyttdma tarvittava oppilashuolto. (Sipila-Lahdekorpi 2004, 84-96, 102-104, 107.)
Vuonna 2008 voimaan tullut lastensuojelulaki (417/2007) velvoitti kunnat jarjestdimadn kuraattori-
palveluja esi- ja perusopetuksen, lisdopetuksen ja valmistavan opetuksen oppilaille. Laki painottaa
ehkaisevad lastensuojelua, johon koulussa annettava tuki ja ohjaus koulunkayntiin ja oppilaiden ke-
hitykseen liittyvien psyykkisten ja sosiaalisten vaikeuksien ehkdisemiseksi ja poistamiseksi kuuluu.
Koulun sosiaality6lle merkityksellisin on vuonna 2014 voimaan tullut oppilas- ja opiskelijahuoltolaki
(1287/2013), joka laajensi oikeutta opiskeluhuoltoon esi- ja perusopetuksen ohella myds toisen asteen
oppilaille. Lisdksi seuraavana vuonna voimaan astunut sosiaalihuoltolaki velvoitti jarjestdmaan kun-
nallisina sosiaalipalveluina oppilas- ja opiskelijahuoltolain mukaisia palveluja. (Grasten-Salonen &
Mehtié 2017, 362-363.) Vuoden 2023 alussa palvelujen tuottaminen siirtyy hyvinvointialueille ja
oppilas- ja opiskelijahuoltolain noudattamisen lisdksi hyvinvointialueen on kuraattoripalveluja jar-
jestéessddn toimittava yhteistydssa opetuksen ja koulutuksen jarjestdjien sekd muiden toimijoiden
kanssa. (SHL 27 c8)

Yhdysvalloissa, jossa koulun sosiaality6td on tutkittu huomattavasti enemman kuin Suomessa tai Eu-
roopassa, tutkimustiedolla on lainsd&ddanndn ja poliittisen ilmapiirin ohella ollut merkittava vaikutus

koulun sosiaalityon ja muiden tukipalvelujen muotoutumiseen. Erityisesti oppimisen tukeen liittyva
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monitasoinen kehys RTI (response to intervention) ja sosiaalityon kliininen nelikentté (ks. Kelly ym.
2010, 13) ovat edistéaneet koulun sosiaalityon kaytannon ja tutkimustiedon yhdistdmista tukien siir-
tymistd yksilokohtaisesta tyodsta kohti yhteisolahtoista otetta. Ne ovat suunnanneet kehittdmaan mo-
nitasoisia oppimista, kayttdytymista ja hyvinvointia tukevia malleja (MTSS, multi-tiered system of
support), joilla pyritddn yhteisdpohjaiseen ennaltaehkaisyyn ja tuen tarpeiden tunnistamiseen. Moni-
tasoisen tuen kehys koostuu eri tasoilla toteutettavista empiirisesti tuetuista interventioista, joiden
toteuttaminen perustuu tietoon. Mallin ensimmainen taso koostuu ennakoivista ennaltaehkéisevista
toimenpiteistd, jotka kohdentuvat kaikkiin opiskelijoihin ja joiden toteuttamiseen osallistuvat kaikki
koulun aikuiset. Toisen tason interventioita, jotka ovat usein ryhméamuotoisia, sovelletaan enemman
tukea tarvitseviin opiskelijoihin. Kolmannen tason interventiot kohdistuvat opiskelijoihin, joilla on
yksil6llisia tarpeita ja jotka eivat saa riittavaé tukea tason | ja Il tukitoimista. Kliininen nelikentta
auttaa ammattilaisia hahmottamaan, miten yhteisollisilla interventioilla, jotka yksittdisten oppilaiden
sijaan kohdistuvat samanaikaisesti useisiin riskitekijoihin, voidaan hyddyntéa asiantuntemusta tehok-
kaammin pyrkien samalla muokkaamaan myo6s ympéristoad. (Kelly ym. 2010, 9-22.) Suomessakin
kéytossa oleva oppimisen tuen kolmiportainen malli on saanut vaikutteita edelld mainitusta, Yhdys-
valloissa 1990-luvulla kehitetystd RTI- mallista (Nykanen 2021, 47), mik& herattdd mielenkiintoa
siihen kiinnittyvid koulun sosiaalityon kéaytantoja kohtaan.

2.2 Ihmisoikeusperusta ja ohjaava lainsdanté

Sosiaalityd ammattina, tieteenalana ja liikkeend kiinnittyy ihmisoikeusajatteluun. Ihmisoikeuksilla
maéaritell4&n ja legitimoidaan sosiaalitydn olemassaoloa ja tehtavékenttad. (Ranta-Tyrkko 2016, 284.)
Villarreal Sosa & Nuckolls (2018) kannustavat koulun sosiaalityOntekij6ita ympéari maailman pohti-
maan, mitd ihmisoikeusperustainen l&hestymistapa koulun sosiaalitydssa tarkoittaa (emt., 7). Sosiaa-
lityon arvot pohjaavat kansainvalisiin ihmisoikeussopimuksiin ja yhteistd kaikille ihmisoikeuksille
on oikeuksien ydin, ihmisarvon kunnioittaminen. Ihmisoikeudet ovat yleismaailmallisia, jakamatto-
mia, toisistaan riippuvaisia ja toisistaan liittyvid. Niiden toteuttaminen on yhta tarkedd. Arvot muun-
tuvat oikeuksiksi ensin kansainvalisisé ihmisoikeussopimuksissa ja perustuslaissa ja sen jélkeen as-
tetta konkreettisemmin tavallisissa lainsd&ddannoissa ja niiden soveltamiskdytannoissa. (Rautiainen
2017, 26, 29). Koulun sosiaalitydta ohjaa keskeisimmin YK:n taloudellisia, sosiaalisia ja sivistyksel-
lisid oikeuksia (TSS-oikeudet) koskeva sopimus. Liséksi lasten oikeuksia edistetd&n maailmanlaajui-
sella lapsen oikeuksien sopimuksella (LOS), joka korostaa TSS-oikeuksia, silla niiden heikentdamisen
tiedetd&n olevan merkittdva uhkatekijé lasten hyvinvoinnille. Lasten oikeudet muodostavat yhden
Suomen kansainvélisen ihmisoikeuspolitiikan kulmakivisté ja TSS-oikeuksien turvaamista pidetaan
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velvoittavana. (Pirjatanniemi 2017, 85-86, 88.) Koulun sosiaalityon erityinen tehtdva méarittyy suh-
teessa yhteiskunnan hyvinvointi-, lastensuojelu- ja koulutusjéarjestelméén (Beck 2021, 185). Sivistyk-
sellisid ja sosiaalisia oikeuksia toimeenpannaan koulutusjérjestelman seka sosiaali- ja terveyshuollon
palvelujarjestelmén avulla ja ndiden risteyksessé koulun sosiaalitydn tehtdvana on niiden edistami-
nen. Huomionarvoista on, ettd opiskeluhuollossa lapsen oikeuksien yleissopimuksen merkitys ja arvo
liittyy ennen kaikkea yhteisolliseen opiskeluhuoltoon sopimuksen painottaessa kaikkia niit4 ulottu-
vuuksia, jotka ovat opiskeluhuollon jarjestdmisessa keskeisia (Mahkonen 2014, 101). Villarreal So-
san & Nuckollsin (2018) mukaan ihmisoikeuskehys ohjaa koulun sosiaality6téd toimimaan toimin-
taymparistossaan eri tasoilla pyrkien muuttamaan kouluymparistda syrjaytymisvaarassa olevien opis-
kelijoiden tilanteiden helpottamiseksi. Ihmisoikeusperustainen lahestymistapa ohjaa tavoittelemaan
muutosta rakenteellisissa juurisyissa pyrkien samalla lievittdméén yksilotasolla ilmenevié rakenteel-

listen olosuhteiden ilmentymi&. (Emt., 5, 7.)

Suomessa koulun sosiaality6 toteuttaa lastensuojelulain (2007/417) mukaista ehkdisevén lastensuo-
jelun tehtdvaa. Tarkemmin siihen liittyvia tehtdvia ja velvollisuuksia ohjataan sek& sosiaalihuollon
ettd opetustoimen lainsaddannolld. Keskeisimmin koulun sosiaalityon paikkaa ja asiantuntijuutta
maéarittavat oppilas- ja opiskelijahuoltolaki (1287/2013) seké& sosiaalihuoltolaki (1301/2014), yhdessa
ne madrittavat tyon kohdetta ja siséltdd. Sosiaalihuoltolaki velvoittaa sosiaality6td tuomaan osaamis-
taan myos muiden toimialojen ké&yttoon. Lisaksi koulun sosiaalityotd koskettavat myos rakenteelli-
seen sosiaality6hon, sosiaaliseen kuntoutukseen, hyvinvointisuunnitelmien ja -strategioiden laadin-
taan seka kasvuolojen seurantaan liittyvat kysymykset. (Laitinen ym. 2018, 155.) Suomessa koulun
sosiaalityOntekijasta kaytetadn nimikettd vastaava kuraattori, jonka palveluiden tulee olla oppilas- ja
opiskelijahuoltolain 78:n mukaisesti jokaisen oppilaitoksen kaytettavissa. Koulun sosiaalitydssé ko-
rostuu ennaltaehkéiseva ja monialainen asiantuntijayhteistyd, niin yksilokohtaisessa opiskeluhuol-
lossa kuin ennaltaehkdisevassé yhteisollisessa tydssa (Laitinen ym. 2018, 154). Oppilaitoksissa tyds-
kentely edellyttdd sosiaalitydlta oman alan asiantuntijuuden lisdksi koulujarjestelmaa ja opetusty6té
ohjaavan lains&adannon tuntemusta. Opiskeluhuollon kontekstissa sosiaalityd kiinnittyy opiskelu-
huollon tavoitteisiin: 1) edista& opiskelijoiden oppimista, terveytta ja hyvinvointia sek& osallisuutta
ja ehkaisté ongelmien syntymistd; 2) edistédd oppilaitosyhteison ja opiskeluympariston hyvinvointia,
terveellisyyttd ja turvallisuutta, esteettémyyttd, yhteisollistéa toimintaa sekd kodin ja oppilaitoksen
valista yhteisty6tad; 3) turvata varhainen tuki sité tarvitseville; 4) turvata opiskelijoiden tarvitsemien
opiskeluhuoltopalvelujen yhdenvertainen saatavuus ja laatu; 5) vahvistaa opiskeluhuollon toteutta-
mista ja johtamista toiminnallisena kokonaisuutena ja monialaisena yhteistyond” (OHL 1287/2013,
28.) Mahkosen (2014, 42) mukaan yhteisollisen opiskeluhuollon tehtdvana on puuttua ndihin lain



tavoitteita tukemattomiin rakenteisiin. Tietoperustaansa pohjaten sosiaality6lld on tdss& monialai-

sessa ty0ssa tarkeé rooli.

Opiskeluhuollon tulee muodostaa oppilas- ja opiskelijahuoltolain mukainen kokonaisuus, jolla tar-
koitetaan: "opiskelijan hyvan oppimisen, hyvan psyykkisen ja fyysisen terveyden seka sosiaalisen hy-
vinvoinnin edistamista ja yllapitamista seka niiden edellytyksia lisédvaa toimintaa oppilaitosyhtei-
sossa. Opiskeluhuoltoa on seké perusopetuslaissa tarkoitettu oppilashuolto etta lukiolaissa ja amma-
tillisesta koulutuksesta annetussa laissa tarkoitettu opiskelijahuolto. Opiskeluhuoltoa toteutetaan en-
sisijaisesti ennaltaehkaisevana koko oppilaitosyhteista tukevana yhteiséllisena opiskeluhuoltona. Li-
saksi opiskelijoilla on oikeus yksilokohtaiseen opiskeluhuoltoon. Opiskeluhuoltoon siséltyvat koulu-
tuksen jarjestgjan hyvaksyman opetussuunnitelman mukainen opiskeluhuolto sek& opiskeluhuollon
palvelut, joita ovat psykologi- ja kuraattoripalvelut seké koulu- ja opiskeluterveydenhuollon palvelut.
Opiskeluhuoltoa toteutetaan opetustoimen sekd sosiaali- ja terveystoimen monialaisena suunnitel-
mallisena yhteistyona opiskelijoiden ja heidan huoltajiensa seka tarvittaessa muiden yhteistyotahojen
kanssa™. (OHL 38.) Liséksi opiskeluhuollon toteuttamista ohjaavat kansalliset strategiat, paikallinen

lasten ja nuorten hyvinvointisuunnitelma sekd alueellinen opiskeluhuollon suunnitelma.

Opiskeluhuollon kokonaisuudessa kuraattoripalvelut edustavat sosiaalihuoltolain 148:n mukaisia so-
siaalipalveluja, jotka oppilas- ja opiskelijahuoltolaki maéarittdd opiskelun ja koulunkdynnin tueksi ja
ohjaukseksi, joilla: 1) edistetédan koulu- ja opiskeluyhteison hyvinvointia sek& yhteisty6ta opiskeli-
joiden perheiden ja muiden laheisten kanssa; 2) tuetaan opiskelijoiden oppimista ja hyvinvointia
seka sosiaalisia ja psyykkisia valmiuksia”. (OHL 78.) Laki maarittaa yhteisollisen tyon ensisijaiseksi
ja sillé tarkoitetaan ’toimintakulttuuria ja toimia, joilla koko oppilaitosyhteisdssa edistetdan opiske-
lijoiden oppimista, hyvinvointia, terveyttd, sosiaalista vastuullisuutta, vuorovaikutusta ja osallisuutta
sek& opiskeluympériston terveellisyyttd, turvallisuutta ja esteettomyyttd (OHL48). Yhteisollista
opiskeluhuoltoa toteuttavat kaikki opiskeluhuollon toimijat oman ammattinsa lahtékohdista. Kuraat-
toripalveluiden tehtdvéna on sosiaalihuoltolain 38:n mukaisesti edistaa ja yllapitadé yksiloiden, per-
heiden ja yhteisOjen toimintakykyd, sosiaalista hyvinvointia, turvallisuutta ja osallisuutta.

2.3 Koulun sosiaality6 toimintaympariston muutoksessa

Meneilld&n olevassa sosiaalityon historian suurimmassa murroksessa koulun sosiaality6kin kohtaa
ristikkaisia paineita useilta suunnilta. Globaalit ilmi6t vaikuttavat yhteiskuntien, yhteistjen ja yksi-

I6iden toimintaympérist0ihin ja tuovat mukanaan yh& kompleksisempia ongelmia, joiden
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ratkaisemiseksi tarvitaan monialaista tietoa ja osaamista. (Pohjola ym. 2019a, 11-13.) Ympéroiva
maailma muuttuu yha vaikeammin ymmérrettavéksi ja kokonaisvaltainen muutos vaikuttaa niin k&-
sitykseen yksilOosta ymparistossadn kuin sosiaalitydhon itseensékin. Globalisaatio, verkostojen moni-
muotoistuminen ja viestinnan tehostuminen samanaikaisesti sekd kutistavat etta laajentavat maail-
maa. (Harrikari & Rauhala 2019, 130-131, 154, 178.) Muuttuva ympéristd haastaa sosiaalityota ja-
sentdmaan toimintaansa uudelleen toimiakseen tarkoituksenmukaisesti ja ollakseen sosiaalisesti kes-
tavaa (Pohjola 2011, 214.)

Muutosten keskelld tarvitaan kirkasta ndkemysta sosiaalityon ydintehtévasta ja sen vaatimusten saa-
vuttamisesta (Pohjola ym. 2019b 28-29). Toimintaympariston ja palvelurakenteiden muutos seka sii-
hen liittyvét eri sektoreiden ja toiminta-alueiden hallinnollisten ja organisatoristen rajojen uudelleen
maéarittely ovat osa laajempaa hyvinvointipalvelujen rakenteellista kehitysté edellyttéden sosiaality6lta
uudenlaista asiantuntijuutta ja tiedontuotantoa. Viime vuosina on korostettu asiakasl&dhtdisen toimin-
nan, asiakkaiden kokemustiedon, osallisuuden, oikeuksien ja vaikutusmahdollisuuksien vahvistami-
sen ohella nayttoon perustuvien prosessien merkitysta. (Lindh ym., 2018, 10-11.) Muutokset ovat
tuoneet paitsi uusia haasteita, niin myos edistaneet sosiaalityon glokaalin agendan syntymista (Har-
rikari & Rauhala 2019, 187). Maailmanyhteiskunta antaa sosiaality6lle uudistumisen tueksi laajem-
man tietoperustan. Lisddntyneet mahdollisuudet vertailla ja hyddyntdd muualla maailmassa tehtyja
tutkimuksia ja k&ytanteitd tarjoavat paikalliselle kehittdmisty6lle uusia mahdollisuuksia. Samalla py-
syvyytté uudistumispaineissa tuo sosiaalityon perusléahtokohdista kiinnipitdminen. Tyon kantavia pi-
lareita ovat edelleen ja yh& vahvemmin ihmisoikeuksien, oikeudenmukaisuuden ja yhdenvertaisuu-
den sek& heikommassa asemassa olevin puolustaminen. Yksiloésuuntautuneen tyon rinnalla sosiaali-

tyon haasteena on kirkastaa sen yhteiskunnallista tehtdvéa. (Pohjola 2019b, 26-28.)

Myds koulua mikroympéristond haastavat rakenteelliset ja lainsaadanndlliset uudistukset tarjoavat
monipuolisen kehyksen sosiaalityon asiantuntijuuden jasentdamiselle. Palvelurakenteisiin liittyva
Sote-uudistus tuo uudistumistarpeita maakunnissa ja kunnissa sosiaali- ja sivistystoimen yhteistyolle
sekd ennaltaehkdisevan ja rakenteellisen hyvinvointityon toteuttamiselle ja johtamiselle. (Laitinen
ym. 2018, 154.) Sote-uudistuksessa kuraattoripalvelut siirtyvat hyvinvointialueelle ja muutoksen
myo6td toimintaa kehitetd&n uudesta perspektiivista. Uudistuksessa sosiaalisen on huolehdittava, ettei
sen asiantuntijuus jaa terveydenhuollon varjoon (Pohjola 2019a, 13). Koulun sosiaalitydn haasteena
on paikantaa itsensé koulutus-, sosiaali- ja terveysjérjestelmien risteyksessé seké tehda yhteiséihin ja
rakenteisiin kohdistuva osaaminensa nékyvéksi. Muuttuva toimintaymparistd haastaa rajoja ylitta-
vaan asiantuntijuuden jasentdmiseen, mik& vaatii toimimaan tiivilmmaéssa yhteydessa muiden profes-

sioiden kanssa (Laitinen ym. 2018, 157). Tulevaisuudessa sosiaalityon tulee vahvistaa
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tutkimusperustaansa, jolloin sen prosessit ovat aikaisempaa enemman tietoon ja tutkimusnayttoon
pohjautuvia. Tieto on keskeinen vaikuttamisen valine palvelujérjestelmén kehittdmisessé seka yhteis-
kunnalliseen paatoksentekoon vaikuttamisessa. Muuttuvassa toimintaymparistossa sosiaalityd ottaa
paikkansa tutkittuun ja teoreettiseen tietoon seka eettiseen asiantuntijuuteen profiloituvana toimijana.
(Pohjola 2019, 336.) Tdma haastaa myds koulun sosiaalityotéd jasentdméaan asiantuntijuuttaan ulos-
pain suhteessa interprofessionaaliseen toimintaympaéristoonsa (Laitinen ym. 2018, 154).

Suomessa lainsdadanndlliset muutokset ovat tuoneet koulun sosiaality6hon paitsi struktuuria niin
my0s haasteen ottaa sen monimuotoinen perusta haltuun. Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki maarittad
kuraattoripalveluiden koostuvan kuraattorin ja vastaavan kuraattorin palveluista, joista jalkimmaisen
palvelun tulee olla jokaisen oppilaitoksen kéytettavissd. THL:n selvityksessa (2019) ilmenee, ettei
yhdenvertaisuus toteudu kuraattoripalveluissa ja etta kuraattorien tehtdvérakenne on valtakunnalli-
sesti yha hioutumaton. Selvityksen mukaan koulukuraattorien ja vastaavien kuraattorien tyoaika ja-
kautuu yhtenevaésti eri tehtavasisaltoihin ja kuraattoritydssa painottuu yha yksilokeskeinen asiakas-
tyo. (Hietanen-Peltola & Vaara & Laitinen 2019.) Tehtévédrakennetta kehitettdessa tulee huomioida
sosiaalihuoltolaki sek& laki sosiaalihuollon ammattihenkilQista (817/2015) ja muodostaa niiden mu-
kaisesti kuraattorin ja vastaavan kuraattorin tehtévien eli sosiaalialan kahden erilaisen osaajan toisi-
aan tdydentéva kokonaisuus. Tehtdvarakenteen kehittdmisessa tulee huomioida, etté lain sosiaalihuol-
lon ammattihenkil6istd 98:n mukaisesti sosiaalitydntekijén erityisiin velvollisuuksiin kuuluu vastata
sosiaality0on ammatillisesta johtamisesta seka paitsi yksildiden ja perheiden niin myds yhteisojen so-
siaaliseen tukeen liittyvasté asiantuntijatydsté seké sen vaikutusten seurannasta ja arvioinnista. Val-
takunnallista ohjausta on ollut oppilas- ja opiskelijahuoltolain soveltamiseen, muttei kuraattoripalve-
luiden kehittdmiseen sen sisalla. Sosiaalialan lainsdadanndn ja tutkimustiedon huomioimisessa ilme-
nee kentélld puutteita ja tulevaisuudessa ala tarvitsee vahvempaa ohjausta tai ainakin sosiaalityon

osaamisen paikallista vahvistamista rakenteiden tarkistamiseksi sen omasta tietoperustasta kasin.



3 RAKENTEELLINEN SOSIAALITYO

Rakenteellinen sosiaality0 paikantuu olennaisena osana sosiaalitydn tehtdvien ytimeen ja siind on ky-
symys kontekstuaalisuuteen ja rakenteiden merkitykseen perustuvasta ajattelu- ja suhtautumistavasta
sosiaalityén muutostydssé. Rakenteellisessa sosiaalitydssé on kaksi samanaikaista ja toisiinsa kietou-
tuvaa juonnetta. Yhtaélta kyse on asiakkaana olevien ryhmien asianajosta ja heidan valtaistamisesta
toimimaan olosuhteiden parantamiseksi. Toisaalta tehtdva on toimia yhteiskunnallisten rakenteiden
muuttamiseksi. (Pohjola 2014, 11, 38). Koulun sosiaality6ssakin tulee pohtia, mité rakenteellinen

ty6 sen kontekstissa tarkoittaa ja millaisia mahdollisuuksia sen asiantuntijuudelle tarjoutuu.

3.1 Rakenteet ja rakenteellinen sosiaality0

Koulun sosiaalityon tavoin rakenteellinen sosiaalityd juontaa juurensa sosiaalityon alkuvaiheisiin.
Viime vuosisadan alussa Jane Addams painotti sosiaalisten epékohtien esiin nostamista ja kehitti yh-
teisOllisia auttamisen rakenteita. Mary Richmond puolestaan edellytti eréd&nlaista sosiaalista rapor-
tointia eli tiedon vélittdmista asiakastydssa havaituista epakohdista paatoksentekijoille. Alusta alkaen
asiakastyo0 ja siitd saatavan tiedon k&yttdminen rakenteelliseen toimintaan ovat limittyneet vastavuo-
roisesti toisiinsa. Késitteend rakenteellinen sosiaality6 tuli k&yttéon 1970-luvulla. Se on kehittynyt
osana laajempaa radikaalin sosiaalityon liikettd ja sithen on sulautunut Kriittisen sosiaalityon ja oi-
keudenmukaisuuden perinteitd. (Pohjola 2011, 209.) Kansainvalisesti rakenteellisesta sosiaalitydsta
on kayty enemmaén keskustelua kuin Suomessa ja laajimmin sitd on analysoinut Bob Mullaly (2007).

Rakenteellinen sosiaalityd kannustaa tarkastelemaan yksildiden ongelmia laajemmassa kontekstissa
ja tutkimaan prosesseja, joilla eriarvoisuutta yll&pidetdan (Weinberg 2018). Ajasta ja paikasta riippu-
matta sen fokus paikantuu ymmaérrykseen ihmisesta tilanteessaan osana elinymparistonsd monimut-
kaisten rakenteiden verkkoa. Rakenteellisen sosiaalityon tehtdva on vaikuttaa yhteiskunnallisiin,
ideologisiin, poliittisiin seké jarjestelmien suhteisiin elaméntilanteiden ja elinolosuhteiden paranta-
miseksi. Sen avuin pyritddn vahvistamaan yhdenvertaisuuden, oikeudenmukaisuuden, osallisuuden
sekd yhteisoon ja yhteiskuntaan kiinnittymisen mahdollisuuksia. (Pohjola 2014, 33). Rakenteellinen
sosiaalityd perad sosiaalityotd takaisin yhteisoihin, luomaan ja mahdollistamaan ihmisten toimivia
yhteenliittymia sek& keskindisté sosiaalista tukea, jotta yhteisoissa syrjaytymistd voidaan estaé (Poh-
jola ym. 2014, 286). Rakenteellinen sosiaalityd on osallisuuden vahvistamista, kumppanuuksia ja
yhteisollisi& tyomuotoja. Sosiaalityd auttaa ndkemadn sosiaalisia ongelmia aiheuttavia juurtuneita



yhteisollisi4 asenteita ja toimintatapoja. (Kivipelto 2021, 11-12.) Yhteisgssa sosiaalityon tehtéva on
tuottaa tietoa yhteison ja sen jasenten vahvuuksista, resilienssista ja paivittéisista haasteista seka sa-

malla pyrkia edistdm&én sosiaalista muutosta ja oikeudenmukaisuutta (Lundy 2011, 271-272).

Rakenteellisen sosiaalitydn mahdollisuuksien jasentamiseksi tulee hahmottaa, mité rakenteilla ym-
maérretdan. Ymmaértamistavat ovat vaihdelleet yksilollisen kdyttaytymisen ja diskurssien rakenteista
sosiaalityon vaikuttamistehtavéan yhteiskunnallisten makrorakenteiden muuttamiseksi. (Pohjola
2014, 24). Rakenteet voidaan hahmottaa sosiaalisista saédnnénmukaisuuksista ja objektiivisista mal-
leista muodostuviksi kokonaisuuksiksi. Ne ilmenevét ihmisen ulkopuolisina institutionaalisina jérjes-
telmind, jotka voivat tuottaa syrjintad. Rakenteellisen sosiaalityén tehtdvéa on paljastaa naita epakohtia
ja pyrkia poistamaan niitd. (Weinberg, 2008). Rakenteellisen sosiaalityon keskeinen kehitt4ja Bob
Mullaly kuvaa yhteiskunnan rakenteisuutta kolmitasoisena. Ensimmainen taso muodostaa yhteiskun-
nan perustan, jonka varaan muut rakenneosat ja toiminnot nojautuvat. Perusta muodostuu vallitsevista
arvioista, ideologioista ja uskomusjarjestelmisté. Toinen taso sisélt44 perustasta nousevat ja sité tu-
kevat instituutiot (esim. talous-, politiikka, hyvinvointi- ja koulutusjarjestelma). Kolmas taso muo-
dostuu sosiaalisista suhteista, jotka ovat instituutioiden méaarittdmid. Tasot Kiinnittyvat toisiinsa ja
muutosta tulee tavoitella kaikilla tasoilla. (Mullaly 2007, 244-245). Rakenteiden monikerroksisuuden
ymmartdminen ja niiden merkitysten tiedostaminen edellyttaa yhteiskunnallisten ilmididen lukutaitoa,
mika tarkoittaa sek& pienten rakenteiden ettd suurten yhteiskunnallisten mekanismien ja niiden toi-

siinsa kietoutumisen hahmottamista. (Pohjola ym. 2014b, 284.)

Olennaisempaa kuin rakenteiden méarittely, joka ja& helposti vajavaiseksi ja kritiikille alttiiksi, ra-
kenteellisen sosiaalitydon ymmaértamisessa on Kriittinen suhde yhteiskunnallisiin mekanismeihin, pyr-
kimys muutokseen eri tasoilla sekd oikeudenmukaisuuden ja ihmisten osallisuuden edistdminen. Yk-
siloiden auttamisen lisaksi tavoitteena on tukea jarjestelméa auttamaan paremmin ihmisten tasa-arvoa
ja hyvinvointia. Kansalaisia tarvitaan heidan eldmisen todellisuudestaan hyddynnettavén tiedon li-
saksi myos muutostydn kumppaneiksi. (Pohjola 2014, 27). Rakenteellisen sosiaalityén keskidssé on
sosiaalityon perustehtdva eli sosiaality® muutostydné, jonka tulee toteutua yhteiskunnallisella, yhtei-
sOlliselld, institutionaalisella sek& kansalaisten ja asiakkaiden tasolla. Keskeistd on ymmérrys eri ta-
sojen valisista suhteista ja niihin vaikuttaminen. (Pohjola ym. 2014b, 283). Oleellista on myds ym-
marrys sosiaalitystd osana yhteiskunnallista toimintaa, jolloin yhteiskunnalliset reunaehdot muovaa-

vat sen rakentumista eiké sosiaality® itsessdédnkaan ole rakenteista vapaa. (Pohjola 2014, 18).

Sosiaalihuoltolaki (1301/2014) asettaa sosiaalityontekijoille velvoitteen rakenteelliseen sosiaalityo-

hon. Lain mukaan silld on huolehdittava sosiaalista hyvinvointia ja sosiaalisia ongelmia koskevan
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tiedon vélittymisesta ja sosiaalihuollon asiantuntemuksen hyddyntdmisestd hyvinvoinnin ja tervey-
den edistdmiseksi. Sosiaalihuoltolain mukaan rakenteelliseen sosiaalityohon kuuluu: 1) sosiaali-
huollon asiakasty0hon perustuvan tiedon tuottaminen asiakkaiden tarpeista ja niiden yhteiskunnalli-
sista yhteyksista seka tarpeisiin vastaavien sosiaalipalvelujen ja muun sosiaalihuollon vaikutuksista;
2) tavoitteelliset toimet ja toimenpide-ehdotukset sosiaalisten ongelmien ehk&aisemiseksi ja korjaa-
miseksi sekd kunnan asukkaiden asuin- ja toimintaymparistdjen kehittdmiseksi; 3) sosiaalihuollon
asiantuntemuksen tuominen osaksi kunnan muiden toimialojen suunnittelua sekéa yhteistyo yksityisten
palveluntuottajien ja jarjestdjen kanssa paikallista sosiaalityota sekd muuta palvelu- ja tukivalikoi-
maa kehittden(SHL 78). Velvoite rakenteelliseen sosiaalitydhon koskee myds koulun sosiaality6ta.

3.2 Rakenteellisen sosiaalitytn asiantuntijuus

Rakenteellinen sosiaality0 hakee yhd muotoaan, mik& tekee sen asiantuntijuuden méaéarittamisesta
haastavaa. Siihen vaikuttaa kuitenkin aina toimintaympéristd, jossa sosiaality0ta tehdéan. Rakenteel-
linen asiantuntijuus kehittyy, kun asiantuntijuus on horisontaalista ja perustuu eri toimijoiden yhteis-
tyohon, sosiaalityolld on selked paikka sosiaalisen asiantuntijana yhteistyOprosesseissa, tyoyhteiso
suhtautuu positiivisesti ja kannustaa vaikuttamaan seka sosiaalityontekijalla itselldan on ennakkoluu-
loton asenne vaikuttamistyon toteuttamiseen. (Sirkka 2014, 132-133). Rakenteellisen sosiaalityon
juuret ja perinne haastavat avoimeen, jaettuun ja kollektiiviseen asiantuntijuuteen. Laitisen ym.
(2018) mukaan koulun sosiaalitydssa téllaisen asiantuntijuuden tavoitteena on haastaa koulua mo-
niammatillisena tydyhteisond muuttumaan ja katsomaan rooliaan uudella tavalla. Avoimella ja osal-
listavalla asiantuntijuudella tavoitellaan eri ammattien vélistd yhteista tavoitteellisesta toimintaa,
jossa syntyy uudenlaisia toimintamalleja ja osaamista. Se on oman asiantuntijuuden nakyvéksi teke-
misté, kokonaisvaltaista tyQotetta, monialaisen yhteistyon aktiivista koordinointia, monitoimijuuden
ja kokemustiedon konkretisoimista sekd ennaltaehkéisevan yhteisollisen orientaation vahvistamista
monialaisessa yhteistydssa. L&htokohtana on yhdessa toimiminen ja yhteinen tiedon rakentaminen.
Avoin ja osallistava asiantuntijuus pohjaa monitoimijuuteen, jossa lapset, nuoret ja heidan vanhem-
pansa ovat keskeisid toimijoita ammattilaisten rinnalla sek& tiedontuotannon kumppaneita. (Emt.,
154, 176-177.)

Pohjola ym. (2014b) hahmottelevat rakenteellisen sosiaalityon asiantuntijuuden koostuvan tyon toi-

minnallisesta perustasta seké kayttopadomasta, jotka tukevat sen toiminnan ydinta eli toiminnallisena

tavoitteena olevaa muutosta ja siihen vaikuttamista. Muutos ilmenee ty0On prosesseissa eri toiminta-

tasoilla. Toiminnallinen perusta sisaltdd ymmarryksen siitd mitd rakenteilla tydssa tarkoitetaan,
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millaiset sosiaalityon toimintalahtOkohdat naihin rakenteisiin kiinnittyvét sek& millaiset ovat tyon
taustalla olevat arvot ja periaatteet. Tyon kdyttopddomaan puolestaan siséltyy tyon tietoperusta, ajal-
lisuuden ymmartaminen sek& vaikutusten ettd valtakysymysten jasentdminen. Yhdessa ndma muo-
dostavat rakenteellisen sosiaalitydn toiminnan ja sen asiantuntijuuden siséllén. (Emt., 282.) Raken-
teellisen sosiaalitydn asiantuntijuus on yhteiskunnallista asiantuntijuutta, joka edellyttdd yksilotasoa
laajempaa tyOorientaatiota sekd ymmarrysté yksilokohtaisesta ja yhteiskunnallisesta vuorovaikuttei-
sina ja sisédkkaisind elementteind (Pohjola 2019, 324). Toimintaympaéristdissa tyoskentely ja niihin
vaikuttaminen ovat rakenteellisessa tyoorientaatiossa perustuvia lahtokohtia. Rakenteellinen sosiaa-
lityd on suhteissa olemista, horisontaalista ja jaettua tyota toisten toimijoiden kanssa. Olennaista on
avoimen dialogin saaminen yksilétason ja rakenteellisen tason valille ja siind sosiaality6lle tarjoutuu

promoottorin, sosiaalisen kehityksen edistdjan rooli. (Pohjola 2014b, 285, 293).

Rakenteellinen sosiaality0 vaatii eettistd osaamista sen arvojen pohjautuessa sosiaalitydn yleisiin eet-
tisiin periaatteisiin. Muutosten keskell& eettisyys on tukipilari, joka yhdist&é sosiaality6td toimijana.
Se on vahvuus, joka auttaa sosiaalityota perustelemaan yhteiskunnallista asemaansa. (Pohjola 2019,
330.) Toinen tarkea periaate rakenteellisessa sosiaalitydssé on kriittisyys, joka Pohjolan (2014) mu-
kaan on tavoitteena olevan muutoksen aikaansaamisen ehto. Se mahdollistaa vallitsevien toimintata-
pojen ja -kaytantdjen jasentdmisen uusilla tavoilla. Yhdistettyind oikeudenmukaisuuden ja kriittisyy-
den periaatteet rakentavat tyohon vastuullisuutta, mik& vaatii sosiaality6ltd kantaaottavuutta, oman
puolen valintaa seka aktiivista toimintaa tarkeind pidettyjen asioiden ajamisessa. Rakenteellinen so-
siaality0 pohjaa poliittisuuteen ja sen tehtavaa toteutetaan vaikuttamalla sosiaalipolitiikkaan, hyvin-
vointiohjelmiin ja -strategioihin sek& poliittiseen paatoksentekoon (Pohjola ym. 2014, 288). Pohjola
(2011) jaottelee rakenteellisen sosiaalityon neljdén osa-alueeseen: tieto-, strategia, inkluusio- ja oi-
keudenmukaisuusty6hon. Tietoty6 on tiedon tuottamista ja valittamisté seka yhteiskunnan epékohtien
paikantamista. Strategisella ty6ll4 tarkoitetaan sosiaalista yhteiskuntapolitiikkaa, visioita, yleensé eri-
laisten ratkaisuvaihtoehtojen hakemista ja pitkdjanteista vaikuttamista muun muassa lainsaadantoon.
Inkluusioty6ssa kansalaisia osallistetaan ja luodaan edellytyksid vaikuttamiseen. Oikeudenmukai-
suustyossa taas vaalitaan ja edistetadn kansalaisten oikeuksia, kehitetd&n hyvinvointipalveluja ja edis-
tetadn tasa-arvoa. Rakenteellisen sosiaalityon tehtdvaalueissa korostuvat myos sosiaalipoliittinen ty6
sekd sosiaalityon sisaltojen tuntemuksesta lahtevét johtamisen rakenteet. (Emt, 215-220) Opiskelu-
huollon kompleksinen toimintaympéristo haastaa tarkastelemaan sosiaalityén mahdollisuuksia nailla
kaikilla alueilla.
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4 KIRJALLISUUSKATSAUKSEN TAVOITTEET JA TOTEUTUS

Rakenteellisen ty0otteen kehittymistd on hidastanut tilan ja ymmarryksen l6ytaminen sille nykyisissa
toimintakaytanndissa kaytannon tyokentélld (Pohjola 2011, 222). Kirjallisuuskatsaukseni tarkoituk-
sena on koota tietoa sek& herételld keskustelua rakenteellisesta sosiaalitydsté ja sen mahdollisuuksista
koulun kontekstissa. Aihe on ajankohtainen ja lahestymistavan valintaa puoltaa tarve vahvistaa kou-
lun sosiaalityon tietopohjaa. Suomessakin koulun sosiaalitydn haasteena on kuvata ammattikaytannot
niin, ettd ne avautuvat opiskelijoille, yhteistyotahoille sek& tyontekijoille itselleen kriittisen reflektion
kohteiksi (Laitinen ym. 2018, 165-166).

4.1 Kuvaileva kirjallisuuskatsaus menetelmana

Kirjallisuuskatsaus on metodisesti monipuolinen menetelmd, jonka keinoin voidaan muun muassa
kehittdd olemassa olevaa, rakentaa uutta teoriaa tai pyrkia luomaan kokonaiskuvaa asiakokonaisuu-
desta. Menetelmallisesti katsaukset voidaan jakaa kolmeen perustyyppiin: kuvaileva kirjallisuuskat-
saus, systemaattinen kirjallisuuskatsaus ja meta-analyysi. (Salminen 2011, 3, 6.) Kirjallisuuskatsauk-
sen tavoitteena voi olla tiedon tuottamisen ohella ndytt6on perustuvan kdytannon edistaminen (Avey-
ard 2010, 11, 18-19).

Lopputyoni on kuvaileva kirjallisuuskatsaus, joka Salmisen (2011) mukaan on kirjallisuuskatsauksen
perustyyppi, yleiskatsaus ilman tarkkoja sdant6ja. Menetelmanad se mahdollistaa tutkittavan ilmion
laaja-alaisen kuvaamisen ja sen ominaisuuksien luokittelemisen. Kéytetyt aineistot voivat olla laajoja
eika aineiston valintaa rajaa metodiset sadnnot. Kuvailevaa kirjallisuuskatsausta voi kayttaa itsenéi-
send metodina tai se voi tarjota uusia tutkittavia ilmigita jatkotutkimusta varten. Kuvailevalla kat-
sauksella voidaan tuottaa ja tiivistdd ajankohtaista tietoa. Menetelmaan liittyvien heikkouksien, tie-
tynlaisen johdattelevuuden ja puolueellisuuden vuoksi, sen hyddynnettavyys saattaa kuitenkin olla
rajallinen. (Emt., 6-7.) Puutteistaan huolimatta kuvaileva kirjallisuuskatsaus sopii aikaisemman tie-
don kokoamista, kuvailua ja jasentynyttd tarkastelua varten. Menetelma koostuu neljésté vaiheesta:
1) tutkimuskysymyksen muodostamisesta, 2) aineiston valitsemisesta, 3) kuvailun rakentamisesta ja
4) tuotetun tuloksen tarkastelemisesta. Vaikka kuvaileva kirjallisuuskatsaus on eriteltavissé erilaisiin
vaiheisiin, niin luonteenomaista on, ettd vaiheet etenevat hermeneuttisesti ja paallekkaisesti suhteessa
toisiinsa. (Kangasniemi ym. 2013, 294-295.)
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4.2 Tutkimuskysymys ja aineistonkeruu

Kirjallisuuskatsaustani ohjaa kysymys: Miten koulun sosiaalityén asiantuntijuutta kuvataan

ja millaisia rakenteellisia ulottuvuuksia siihen sisaltyy?

Ennen aineiston hankintaa perehdyin Jyvaskylan yliopiston kirjastotuutorin suunnitelmallisen tiedon-
haun vaiheisiin. Aloitin tiedonhankinnan tutustumalla aiheeseen, etsimalld laajasti tietoa ja havaiten
koulun sosiaalityon olevan vahén tutkittu alue Suomessa. Johdantoluvussa mainitsemieni vaitostut-
kimusten (Sipila-Lahdekorpi 2004, Perttula 2015, Beck 2021) liséksi koulun sosiaality6td on tarkas-
teltu lisensiaattitutkimuksissa. Esimerkiksi Pippuri (2015) on tutkinut kuraattorien asiakkuuksia ja
asiakasprosesseja asiakasrekisteritiedoista kasin. Niiden perusteella syrjaytymiskehityksen juuret
koulussa kiinnittyvét oppilaiden kayttdytymiseen tai hankaluuksiin sosiaalisissa suhteissa. Lisaksi
pro-gradututkielmissa koulun sosiaality6ta on lahestytty eri tulokulmista, muttei rakenteellisen sosi-
aalityon viitekehyksestd. Laajensin koehakuja JYKDOKIn kansainvélisiin e-aineistoihin havaiten ai-
hettani tutkitun eniten Yhdysvalloissa. Kiinnostusta herétti etenkin Freyn (2012) artikkeli koulun so-
siaalityon kansallisen mallin kehittdmisesté sekd Kellyn ja kollegoiden (2016) artikkeli koulun sosi-
aalityon kansallisesta tutkimuksesta, joka oli jatkoa aiemmalle vuonna 2010 tehdylle tutkimukselle.
Tiedonhaun ensimméinen vaihe vahvisti alkuperéisté ajatusta tarkastella koulun sosiaalityon raken-
teellisia ulottuvuuksia. Edelld kuvatuissa artikkeleissa koulun sosiaalityota kuvataan lapileikkaavan
nelja keskeista rakennetta, jotka siséltavat yhtenevia elementteji Pohjolan (2011) kuvaamien raken-
teellisen sosiaalitydn tieto-, strategia-, osallisuus- ja oikeudenmukaisuustydulottuvuuksien kanssa ja
ne alkoivat suunnata tietoisemmin aineiston hakua ja valintaa. Alustava tiedonhaku auttoi tunnista-

maan kasitteitd seka valitsemaan tiedonléhteet.

Lopullisen aineiston haun kohdistin kansainvalisiin, englanninkielisiin vertaisarvioituihin artikkelei-
hin. Sain ohjausta rajata hakua alan kansainvalisiin julkaisuihin, joita Salmisen (2011, 31) mukaan
pidetdan kirjallisuuskatsausten yhtend keskeisimmistd ldhdeaineistoista niiden kayttoon liittyessa
runsaasti mahdollisuuksia. Alustava tiedonhaku johdatti etsimdén kolmea koulun sosiaalityon kes-
keisinté julkaisua. School Social Work Journal ja Children & Schools ovat julkaisseet alan tutkimus-
tietoa aina 1970-luvulta asti, kun taas uudempi International Journal of School social work on vuo-
desta 2016 l&htien pyrkinyt edistdam&&n koulun sosiaalityon kansainvalisté tietopohjaa (Tan ym. 2020,
24). Kahteen ensimmadiseen on paasy Jyvéskylan yliopiston kirjaston kautta, kun taas kolmas Inter-

national Journal of School Social Work on verkossa avoimesti luettavissa. School Social Work
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Journal ja Children & Schools julkaisut hain JYKDOK-tietokannasta lehtien nimilld. School Social
Work Journalin artikkelit on haettavissa ja luettavissa ProQuest Central palvelun kautta vuodesta
2014 l&htien. ProQuestissa voi hakea ja selailla my6s Children & Schoolsin artikkeleita sek& tutustua

niiden abstrakteihin, mutta koko tekstin lukemiseksi artikkelit tulee hakea Oxford Journalin kautta.

Varsinaisen aineiston haun toteutin toukokuussa 2022. Kapea-alaisina tiedonl&hteind, alan julkai-
suista hakemiseen ei tarvinnut méadritelld hakutermeja. Avoimesti verkossa luettava International
Journal of School Social Work sisalsi hakuhetkelld yhteensa 40 artikkelia, joista valitsin selaamalla
otsikon ja abstraktin perusteella 5 artikkelia 1&hempé&én tarkasteluun. School Social Work Journaliin
ja Children & Schoolsiin kohdistin haut ProQuest Centralin kautta. Hakujen rajaaminen vuosina
2012-2022 julkaistuihin vertaisarvioituihin artikkeleihin oli riittdvad hakutulosten rajautuessa School
Social Work Journalissa 24 ja Children & Schoolsissa 143 artikkeliin. Hakutuloksista valitsin otsikon
ja abstraktin perusteella selaamalla School Social Work Journalista 5 ja Children & Schoolsissa 8
artikkelia 1ahempadn tarkasteluun. Ennen lopullisen aineiston valintaa tdydensin hakua vield Scopus-
tietokannassa hakusanoin ”school social work”. Rajaamalla haun vuosina 2012-2022 julkaistuihin
artikkeleihin seka poissulkemalla hakuldhteistd jo aiemmin selatut julkaisut, sain vield 124 uutta ar-
tikkeliosumaa, joista valikoin vield kolme artikkelia tarkasteltavaksi. Hauilla kertyi yhteensa 21 ar-

tikkelia, jotka luin kokonaan ennen lopullisen aineiston valintaa.

4.3 Aineisto ja sen jarjestely

Lahempaan tarkasteluun valitsemiani artikkeleja arvioidessa ja lopullista aineistoa valitessa arvioin
Aveyardin (2010, 90-91) mukaisesti kriittisesti sit4, onko artikkeli lopputydni kannalta relevantti,
vastaako se tutkimuskysymykseeni, miten se avaa sitd seka onko se riittdvan laadukas aineistoon si-
séllytettdvaksi? Teoreettinen viitekehys ohjasi myds artikkelien valintaa ja arvioimisessa kiinnitin
huomiota Hurtigin (2010) hahmottamien tieteellisen lukemisen periaatteiden mukaisesti muun mu-
assa rajaukseen, valittuun nakokulmaan, perusteluun, tapaan késitelld aihetta seka tuloksiin (emt.,
24). Tavoitteena oli koota aineisto, joka kuvaa mahdollisimman laajasti koulun sosiaalityon raken-
teellisia ulottuvuuksia. Jokaisen artikkelin kohdalla pohdin, miten se avaa koulun sosiaalityén asian-
tuntijuutta ja sen rakenteellisia ulottuvuuksia seka tuoko se aineistokokonaisuuteen uutta tietoa. Ra-
jatapauksissa arvioin artikkelin laadun ohella sen antia suhteessa muuhun valitsemaani aineistoon.

Huomioin my0s, ettd menetelménd kuvaileva kirjallisuuskatsaus mahdollistaa menetelmallisesti
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erilaisen aineiston kdyton (Kangasniemi ym. 2013, 295). Lopulliseksi aineistoksi valikoin viisi alla

olevassa taulukossa esiteltavaa artikkelia.

TAULUKKO 1 Kirjallisuuskatsauksen artikkelit
Artikkelin Tutkimuksen | Tutkimus- Keskeiset tulokset ja johtopaatokset
tekija(t), nimi ja aihe/tavoite tyyppi ja
julkaisutiedot aineisto
Ball, A., & Selvittdd missd | Poikittaistut- | Sosiaalityontekijat osallistuvat vahaisesti
Skrzypek (2020). maéarin koulun | kimus, jonka | koulutuksellisen oikeudenmukaisuuden
School Social Work | sosiaalityonte- | aineisto koot- | edistdmiseen makrotasolla (erit. suhteessa
and the Educational | kijat osallistu- | tiin kyselyll& | johtamiseen ja politiikkaan). Koulun sosi-
Justice Movement: | vat makrota- 112 koulun aalityon kaytannot painottuvat mikro- ja

A Snapshot of Prac- | solla koulutuk- | sosiaalityonte- | mesotasoille eli yksilGiden ja oppilaitosyh-
tice. sellisen oikeu- | kijalta. teistjen tarpeiden arviointiin. Makrokay-
Children & Schools | denmukaisuu- tantdjen edistdmisen tueksi tarvitaan lisaa
42 (3), 179-186. den edistami- tutkimustietoa seka tyontekijoiden osaami-
seen. sen vahvistamista.
Beck, K.F. & Hé- Kartoittaa kou- | Systemaatti- | Tunnistetaan 16 yhteneva4 teemaa, joiden
maléinen J. (2022). | lun sosiaalityon | nen kirjalli- parissa koulun sosiaalitydntekijat tyosken-
Mapping the field of | kansainvélistda | suuskatsaus. televdt maasta tai kulttuurista riippumatta.
international com- | vertailevaa tut- | Aineistona 11 | N&ma jakautuvat yksiléon, perheeseen, op-
parative research in | kimusta. Tutkia | artikkelia, pilaitosyhteisoon sekd yhteiskuntaan liitty-
school social work. | kdytantoja sek& | joissa vertail- | viin teemoihin, jotka estavat lasta saavutta-
International Social | antaa jatkotut- | laan koulun masta koulussa taytta potentiaaliaan. Yksi-
Work 65 (2), 203— | kimussuosituk- | sosiaalityon I0iden tilanteita tulee tarkastella kokonais-
223. sia. kaytantoja valtaisesti eri osa-alueet huomioiden (sis.
kahdessa tai yhteiskunnalliset ja kulttuuriset uskomuk-
useammassa | set). Koulun sosiaalityon kaytantodjen kehit-
maassa. tamiseksi tarvitaan lisdé vertailevaa tutki-
musta.
Elswick, S.E., Selvittaa Kvalitatiivi- Koulun sosiaalitydlle on mééritelty stan-
Cuellar, M., Wil- kuinka monessa | nen tutkimus. | dardit 36 osavaltiossa. Suosituksissa kiin-
liams, M., Albert, | Yhdysvaltojen | Aineisto nitetd&n véhaisesti huomiota johtamiseen,
W., Norfleet, T. et | osavaltioista on | koostuu 50 vaikka se tunnistetaan yhteisélahtoisten
al. (2018). madritelty stan- | osavaltion palveluiden koordinoinnin ja kehittdmisen
School Social Work | dardit koulun painetuista tai | kannalta trkedksi osa-alueeksi. Muutoksen
Leadership: Essen- | sosiaalitydlle séhkoisista edistdminen monisysteemisessé mallissa
tial Knowledge, seké tutkia mil- | koulun sosiaa- | edellyttd4 sosiaality6ltd mikro-, meso- ja
Skills, and Practices | laisia johtami- | litydn standar- | makrotason johtamistaitoja. Tutkijat tun-
for the Profession. sen osa-alueita | deista. nistavat koulun sosiaalitydn standardeista
School Social Work | niihin siséltyy. johtamisen osa-alueita, joiden jatkokehit-

Journal, 42 (2), 57—
73.

tely vaatii ammattilaisten ja tutkijoiden yh-
teistyoté. Lisaksi alan perus- ja tdydennys-
koulutusta tulee lisata.
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Gherardi, S.A.

Tarkastella

Teoreettinen

Koulun sosiaality0 tavoittelee yksittaisia

onal School Social
Work Practice Mo-
del: Findings from
the Second National
School Social Work
Survey.

Social Work 61 (1),
17-28.

aalityon kay-
tannoista ja
kansallisen
mallin toteutu-
misesta Yhdys-
valloissa.

(2017). Policy Win- | k&yténtolinssin | artikkeli opiskelijoita ja rynmid laajempaa muutosta
dows in School So- | avulla koulun oppilaitoksissa ja koulujérjestelméssé. So-
cial Work: History, | sosiaalitydn siaalityontekijat koulutetaan tydskentele-
Practice Implicati- | historiaa ja sel- maan sek& systeemisesti (ekologinen malli)
ons, and New Direc- | vittad politiikan ettd yksilolahtoisesti (kliininen malli) ja
tions. ja hallitsevien molempien l&hestymistapojen tunnustami-
School Social Work | kédytantojen nen on tarke&a kokonaisvaltaisen tyotteen
Journal 42 (1), 37— | muotoutumisen edistdmiseksi. Oman ammatin seka opiske-
54. yhteyttd Yhdys- lijoiden asianajon ohella, poliittisen ikkunat
valloissa. tulee ndhda mahdollisuutena hyddyntéa so-
siaalityon tietoja ja taitoja myos laajemmin
koulutuspolitiikassa ja kaytannoissa.
Kelly, M.S., Frey, | Aiemman kan- | Verkossato- | Tutkimus osoittaa, ettei koulun sosiaalityén
A., Thompson, A., | sallisen tutki- teutettu kyse- | arjessa toteuteta ndyttoon perustuvia kay-
Hlemp, H., Alva- muksen jatko- | lytutkimus, ai- | tdntdja kansallisen mallin ohjaamalla ta-
rez, M. & Berzin, tutkimus, jolla | neisto koostuu | valla. Ohjauksesta huolimatta ennaltaehkai-
S.C. (2016). paivitetdan tie- | 3769 vastauk- | sevdi tyoté toteutetaan vahan ja koulun so-
Assessing the Nati- | toa koulun sosi- | sesta. siaalityontekijat tydskentelevét yha padosin

yksittdisten oppilaiden kanssa, vaikka sosi-
aalityon tulisi kohdentua koko kouluyhtei-
soon. Kansallisen ohjauksen lisaksi koulun
sosiaalityon eri ulottuvuuksiin tulee kiinnit-
t44 enemman huomiota alan perus- ja tay-
dennyskoulutuksessa. Lisaksi tarvitaan li-
s&a tietoa kokonaisvaltaisen tyootteen to-
teuttamisen esteisté.

Avrtikkeliaineiston jarjestdmisen apuvélineend hyddynnan teoriaohjaava sisallénanalyysia. Teoreetti-

sena viitekehyksend on Pohjolan (2011) kuvaamat rakenteellisen sosiaalityon ulottuvuudet, joiden

avulla luokittelen ja jasennan artikkeliaineistoa peilaten 160ydoksié lopulta yhteenvetoluvussa myds

suomalaiseen toimintaympéristoon. TeorialahtOisessa sisallonanalyysissa teoria auttaa tunnistamaan

ja hyoddyntdméén olemassa olevaa teoriaa uuden tiedon kuvantamisessa. Aiemman tiedon vaikutus

on tunnistettavissa ja sen merkitys on uusia ajatusuria aukovaa. Apuvalineend teorialdhtdinen sisél-

I6nanalyysi auttaa luokittelemaan, jérjesteleméaan ja ryhmitteleméén aineistoa. Paattelyn logiikka on

abduktiivista eli ajatteluprosessissa vaihtelevat aineistolahtoisyys ja valmiit mallit. (Tuomi & Sara-
jarvi 2018, 109-110, 133, 140.)
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5 KOULUN SOSIAALITYON RAKENTEELLISET ULOTTUVUU-
DET

Sosiaality6lla tulee aina olla kaksoissidos, jossa ldhtokohtana on yksilon auttaminen ja tukeminen
sekd yhteiskunnalliseen ajatteluun, palveluihin ja pdatoksentekoon vaikuttaminen. Toimintatasot kie-
toutuvat monella tavalla toisiinsa ja edellyttdvat toisiaan sosiaalityon tavoitteellisen kokonaisuuden
rakentumiseksi. (Pohjola 2011, 207-208.) Eri puolella maailmaa koulun sosiaalityon kuvataan koh-
distuvan yksil@dihin ja perheisiin, oppilaitos- ja l&hiyhteisoihin seka yhteiskuntaan liittyviin teemoihin.
(Beck & Hamaldinen 2022, 203). Sen erityinen osaaminen voidaan jakaa mikro-, meso- ja makrota-
son kaytantoihin (Elswick ym. 2018, 134). Tyon tavoitteena on yksildiden tukemisen ohella eri ta-
soilla ilmeneviin rakenteellisiin epakohtiin vaikuttaminen (Beck & Hamaéléainen 2022, 219). Yhdys-
valloissa tutkijat ovat yhdessa sosiaalitydntekijoiden yhdistyksen kanssa kehittaneet koulun sosiaali-
tyon kansallisen mallin selkiyttdmé&én ja yhtenédistdamaén ammattiryhman tehtavié (ks. Frey ym. 2016,
29-34, https://www.sswaa.org/ssw-model). Vuosien tutkimus- ja kehittdmistyon tuloksena syntynyt

malli kuvaa ne taidot ja palvelut, joita koulun sosiaalityontekijoilta voidaan odottaa (Kelly ym. 2016,
18) ja sitd voidaan pita4 yhtend alan merkittdvimpana mallinnuksena (Elswick ym. 2018, 134). Mal-
lissa koulun sosiaality6lle asetetaan kolme laajaa tavoitetta: 1. ndyttéon perustuvien oppimista, kayt-
taytymista ja mielenterveyttd edistdvien mallien toteuttaminen; 2. oppimista tukevan ilmapiirin ja
toimintakulttuurin edistdminen sekd 3. oppilaitos- ja yhteisopohjaisten resurssien maksimoiminen.
Tavoitteiden toteuttamista ohjaavat nelja l&pileikkaavaa ulottuvuutta: 1. kodin ja koulun yhteistyon
sekd yhteisosuhteiden edistdminen; 2. ammattietiikka ja koulutuspolitiikka; 3. sivistyksellisten oi-
keuksien edistdminen seké 4. tietoon perustuva paatdksenteko. (Kelly ym. 2016, 17.) Frey ym. (2016,
32) avaavat nditd ulottuvuuksia tarkemmin koulun sosiaality6ta kasittelevassa teoksessa ja ne sisél-
tavat huomattavia yhtélaisyyksia Pohjolan (2011) jasentdmien rakenteellisen sosiaalitydn tieto-, stra-
tegia-, osallisuus- ja oikeudenmukaisuustyon kanssa. Tarkastelen néita seuraavissa alaluvuissa l&-
hemmin. Lisaksi aineistossa tutkijat (Gherardi 2017; Ball & Skrzypek 2020; Elswick ym. 2018) nos-
tavat esiin myos koulun sosiaalitydn poliittisen ulottuvuuden sekd johtamistyon, joita lahestyn erilli-

sessa alaluvussa.

5.1 Tietoty6

Rakenteellisen sosiaalityn tietotyd koostuu tiedontuottamisesta ja vélittdmisesta. Tietoa tuotetaan
sosiaalisista olosuhteista, hyvin- ja pahoinvointikysymyksista sekd palveluiden kohtaannosta ja
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toimivuudesta. Tietoa tarvitaan monimuotoisesti niin k&ytdnnon tutkivan tyon tuotoksina, kuin alu-
eellisena ja paikallisena tiedon tuottamisena seka tieteellisend tutkimuksena. Keskeista on monipuo-
lisen tietoperustan saaminen tyon tueksi. Tiedontuotannon ohella tarvitaan myos tiedon vélittdmista
kansalaisille ja paattajille. Tietotyon muodot voidaan jaotella tarkemmin sosiaalianalyytikon ty6hon,
yhteiskuntakriitikon tyohon seka julkisuustyohon. (Pohjola 2011, 216, 219.) Edelld kuvatussa koulun
sosiaalityén mallissa, johon tulen l&pi tuloslukujen viittaamaan, tiedon merkitysta kuvataan sosiaali-
tyon prosesseja ohjaavana. Toisin sanoen eri tasoilla tehtévien valintojen ja paatosten tulee perustua
tietoon. (Kelly ym., 2016, 18.) Talla tarkoitetaan parhaan tutkimusndyton hyodyntamista interventi-
oiden suunnittelussa ja toteuttamisessa. Lisaksi k&ytannot tulee mukauttaa opiskelijoiden tarpeisiin
ja niiden vaikuttavuutta tulee arvioida. (Frey ym. 2016, 32).

Kaikissa aineiston artikkeleissa viitataan tietotyon muotoihin tai tarpeisiin. Tietoty6n muodoista ku-
vataan eniten sosiaalianalyytikon ty6td, joka Pohjolan (2011, 219) mukaan koostuu tutkivasta tydsta,
tiedontuotannosta ja tutkimuksesta. Tallaisia tietotydn muotoja tarvitaan koulun sosiaalityon tieto-
pohjan vahvistamiseksi seka yhteisol&dhtoisten ennaltaehkaisystrategioiden kehittdmisen tueksi. Kou-
lun sosiaalityontekijoiden tulee aktiivisesti hankkia tietoa ammatillisen kehittymisen tueksi seka tut-
kimustietoon perustuvan kaytannon edistamiseksi (Elswick ym. 2018, 67). Tutkimustieto on tukenut
siirtymisté yksilokohtaisesta tyostd kohti ehkaisevampad yhteisolahtoista tyota (Kelly ym. 2016, 18).
Se on lisénnyt ymmérrysté oppimisen seka sosiaalisten ja emotionaalisten taitojen valisestd suhteesta
eli siitd, ettd sosioemotionaaliset seikat eivat ainoastaan vaikuta oppimiseen, vaan niihin liittyvié tai-
toja edistamalld voidaan ehkaista ongelmien syntymisté (Gherardi 2017, 44). Naytt6on perustuvan
koulun sosiaalityon kuvataan integroituvan oppimisen tukeen ja koostuvan monitasoisista kaytan-
noistd, jotka siséltavat edistymisen seurannan ja interventioiden tehokkuuden arvioinnin kaikilla ta-
soilla. Tuen tarpeiden tunnistamisen, strategioiden edistymisen ja tehokkuuden arvioimisen tueksi
sosiaalityOntekijat keréévat ja tuottavat oppilaitoksissa tietoa muun muassa havainnoimalla, haastat-
telemalla, opettajille ja oppilaille suunnattavilla itsearvioinneilla, kyselyillda sek&d hyddyntamélla

muuta saatavilla olevaa tietoa. (Kelly ym. 2016, 18, 20-21.)

Y hteiskuntakriitikon tyo6td, joka Pohjolan (2011, 219) mukaan siséltd yhteiskunnan omatuntona toi-
mimista ja epdkohtien esiin nostamista, tulee artikkeliaineiston perusteella vahvistaa koulun sosiaa-
lityon ké&ytannoissé. Koulun sosiaalityon erityinen paikka ja mahdollisuudet tunnistetaan kyll& teori-
assa esimerkiksi palvelujérjestelman epakohtiin, rakenteelliseen eriarvoisuuteen seké sosiaaliseen ja
taloudelliseen oikeudenmukaisuuteen liittyen, mutta kaytdnnossa tyontekijat keskittyvat yha enim-
mékseen yksiloiden tukemiseen kouluyhteisoissa (Beck & H&maldinen 2022, 213-214). Ammatti-

rooliin liittyvét epdselvyydet ja vaarinymmarrykset ovat johtaneet oppilaitosyhteisssé toimivan
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sosiaalitydn vajaakayttoon ja ammatin kehittymisen tueksi tarvitaan tietoa niista tekijoista, jotka es-
tavat sosiaalityota toimimasta koulun kontekstissa kaikilla tasoilla. (Kelly ym. 2016, 26.) Koulun
sosiaalityOntekijoiden tulisi tunnistaa mahdollisuus hyddyntéa tiedontuotantoa myods epakohtien ja
oppimisen esteiden tunnistamiseksi ja esiin nostamiseksi (Elswick ym. 2018, 68).

Rakenteellisessa sosiaalitydssa tiedon tuottamisen rinnalle tarvitaan myos julkisuustyo6ta, joka koos-
tuu tiedon valittamisestd, sosiaalisesta raportoinnista ja viestinnasta. Tiedonvalittdminen on térkeaa,
silld suuri osa kansalaisten eldmaan vaikuttavista rakenteellisista ratkaisuista tehd&én sosiaalityon ul-
kopuolella tapahtuvassa yhteiskunnan paatoksenteossa. (Pohjola 2011, 219.) Aineistosta on tunnis-
tettavissa tiedon valittdmiseen liittyvia tehtavia eri tasoilla. Koulun sosiaalityontekijoiden kuvataan
raportoivan eri menetelmin kerattyd ryhma- ja oppilaitoskohtaista hyvinvointietoa niin opiskelijoille,
vanhemmille, koulun henkil6kunnalle kuin hallinnollekin. He myo6s opastavat oppilaitosten henkilo-
kuntaa ilmidihin ja ehkaisystrategioiden toteuttamiseen liittyen. (Elswick ym. 2018, 67.) Julkisuus-
tyota tarvitaan koulun sosiaalitydn tiedon ja osaamisen hyddyntdmiseksi yhteiskunnassa. Gherardi
(2017, 48) kannustaa koulun sosiaalityontekijoita osallistumaan yhteiskunnalliseen keskusteluun, vé-
littdmadn tietoa opiskelijoiden ongelmien sosiaalisesta luonteesta poliittisille paattéjille seka haasta-
maan vallitsevia lahestymistapoja. Liséksi sosiaalityOontekijoiden tulee valittad tietoa osaamisestaan
ja pyrkié edistdimadén sen kokonaisvaltaista hyodyntamistd kouluympéristossa. (Elswick ym., 2018,
67). Tamén tueksi Yhdysvalloissa kansallinen sosiaalityontekijoiden yhdistys on laatinut koulun so-
siaalityOlle makrotason siséltavat kaytantosuositukset, joiden levittdmiseen on hyddynnetty mediaa
(Ball & Skrzypek 2020, 184-185.) Erilaiset julkaisut ja muu media tarjoavat koulun sosiaality6lle
vaylié viestid ajankohtaisista asioista (Elswick ym. 2018, 67).

5.2 Strategiaty0

Rakenteellisen sosiaalityOn strategiaty0 kiinnittyy sosiaalisten hyvinvointipalveluiden ja sosiaalityon
suunnitelmalliseen edistamiseen sek& yhteiskuntapoliittisiin linjauksiin ja lainsdadantoon vaikuttami-
seen. Se on uudistustyoté ja edellyttad ennakoivaa ja strategista ndkemysta siit4, miten kansalaisten
elinolosuhteita ja hyvinvointia voidaan parhaiten tukea seka luoda yhdenvertaisia mahdollisuuksia.
Kéytdnnossé se on erilaisten hyvinvointisuunnitelmien, -ohjelmien ja strategioiden rakentamista yh-
dessé kansalaisten, jarjest0jen, toisten viranomaisten ja toimijoiden kanssa. Strategiaty® pohjaa tieto-
tyon tuottamaan tietoperustaan ja siind korostuu progressiivinen, olosuhteita ja rakenteita edistava
tyoskentelyote. Strategiaty® voidaan jaotella tarkemmin visioivaan, ennakoivaan, kehittdvaan seka
reformity6hon. (Pohjola 2011, 216.) Kuvatussa koulun sosiaalityon mallissa toinen ohjaava
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ulottuvuus kiinnittyy ammattietiikkaan ja koulutuspolitiikkaan (Kelly ym. 2016, 17). Talla tarkoite-
taan, etté koulun sosiaalityon tulee sitoutua ammattieettisista lahtokohdistaan oikeudenmukaisen kou-
lutuspolitiikan edistdmiseen. Lisaksi ammattietiikka velvoittaa sosiaalityontekijoitd jatkuvaan amma-
tilliseen kehittymiseen, edistdm&an ndyttdon perustuvien kéytantdjen toteuttamista sek& varmista-
maan niiden sopivuus toimintaympéristoonsa. (Frey ym. 2016, 32.)

Pohjolan (2011) mukaan strategisen tyon visioiva tyo siséltda suunnittelu- ja strategiaty6té, ohjelma-
tyota seka lainsdadantoon vaikuttamista. Eniten artikkeleissa viitataan oppilaitoksissa tehtdvaan op-
pimisen ja hyvinvoinnin suunnitelmalliseen edistdmiseen, tavoitteellisiin toimiin sosiaalisten ongel-
mien ehk&isemiseksi ja korjaamiseksi. Sosiaality0 osallistuu oppilaitoksessa strategioiden ja toimin-
taohjelmien suunnittelun lisdksi monitasoisten toimintamallien toteuttamiseen, niiden edistymisen
seurantaan sekd vaikuttavuuden arvioimiseen (Kelly ym. 2016, 18, 21). Lisdksi tunnistetaan tarve
laajentaa strategista tyota oppilaitoksista myos yhteiskunnan makrotasolle (Ball & Skrzypek 2020;
Elswick ym. 2018). Elswick ja kollegat kuvaavat koulun sosiaalityontekijoiden osallistuvan oppilai-
toksissa suunnitelmien ja toimenpideohjelmien laatimiseen. He toimivat toimikunnissa ja osallistuvat
esimerkiksi paihdevalistukseen, kiusaamisen ehkaisyyn, kouluturvallisuuteen, kurinpitoon seka pois-
saoloihin liittyvien toimintamallien suunnitteluun ja toteutukseen yhdessa muiden toimijoiden kanssa.
(Emt., 2018, 68, 70). Ammattieettiset periaatteet ohjaavat kouluympéristossa toimivaa sosiaalityota
toteuttamaan toimintamalleja, jotka mahdollistavat yksiliden tukemisen rinnalla systeemisten tar-
peiden ja eriarvoisuuden kasittelemisen (Gherardi 2017, 45). Koulun sosiaalityoén malli ohjaa sosiaa-
lityontekijoita osallistumaan myds yksittaisia oppilaitoksia laajempaan strategia- ja lainsaddantotyo-
hon seka lasten ja perheiden tasa-arvoa edistavien ohjelmien ja politiikan edistdmiseen. Tdma vaatii
sosiaalityOntekijoiltd toimintaympariston syvallisen tuntemuksen lisaksi nykyisten oppilaitoksissa to-
teutettavien kaytantojen laajentamista yhteiskunnan makrotasolle (Ball & Skrzypek 2020, 184.) Lain-
s&&dantoon ja politiikkaan vaikuttamiseksi tarvitaan yhteisty6té sidosryhmien ja poliittisten vaikutta-
jien kanssa (Elswick ym., 2018, 69). Gherardi (2017) kannustaa koulun sosiaalitydntekijoita analy-
soimaan Kriittisesti poliittista ympérist6a ja vaikuttamaan aktiivisesti myds oman ammattinsa kehit-
tymisen esteisiin sekd hyodyntdmaan kehittymiselle tarjoutuvat mahdollisuudet. Huomiota tulee kiin-
nittdd entistd enemman oppilaiden ongelmien sosiaaliseen luonteeseen ja pyrkia suunnitelmallisesti

edistdmaan koulun sosiaality6otd kokonaisvaltaisena ratkaisuna (Gherardi 2017, 39-40, 51).

Pohjolan (2011) mukaan strategiaty6hon kuuluu lisdksi ennakoivaa, kehittdvaa ja reformistista tyotéa.
Ennakoivaty6 koostuu sosiaalisten vaikutusten ennakoinnista ja arvioinnista. Kehittavé tyo on ratkai-
suvaihtoehtojen hakemista ja yhteisty6td, kun reformity6ll& puolestaan tarkoitetaan uusien toiminta-

tapojen rakentamista ja verkostoitumista. (Emt., 219.) Aineistosta néita on vaikea eritelld ja Kellyn
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ja kollegoiden (2016) kuvaamassa koulun sosiaalityon mallissa ennakoiva, kehittavé ja reformistinen
ty6 vaikuttavat kiinnittyvan toisiinsa koulun sosiaality0n integroituessa koulun moniammatilliseen ja
monitasoiseen hyvinvointity6hon. Kellyn ja kollegoiden (2016, 18) mukaan koulun sosiaalitydn mal-
lilla on pyritty tukemaan sosiaalityon reformistisia pyrkimyksié ohjaamalla sosiaalityontekijoité to-
teuttamaan koulunkdyntia tukevia ennakoivia ennaltaehkaisystrategioita, edistdimaan kouluympaéris-
toon soveltuvien nayttéon perustuvien kdytantdjen kayttoonottoa sekd toteuttamaan interventioita,
joilla pyritédan koulun laajuisiin muutoksiin. Tutkijoiden laatima koulun sosiaalityén malli ohjaa osal-
listumaan strategiatyohon eri tasoilla maaritteleméallad tyolle selkedt painopisteet, selkiyttamalla ja
vahvistamalla koulun sosiaalityon toimintaa sekd mahdollistamalla tavoitteellisen vaikuttamisen ja
asianajon koulun toimintarakenteissa. Malli tukee uusien toimintatapojen kehittdmistd yhdessa eri
toimijoiden kanssa. (vrt. Pohjola 2019, 337.)

5.3 Inkluusioty0

Rakenteellisen sosiaalityon inkluusiotydssa hyédynnetéén tavoitteellisesti yhteisollisyytta ja yhteen-
liittymié sosiaalisen hyvinvoinnin rakenteiden kehittdmisessé. Se on yhteisollisyyden ja osallisuuden
edistdmistd, yhteis6jen mahdollistaman sosiaalisen tuen luomista seka sité, etta kansalaiset hyvaksy-
taan osallisina mukaan yhteiskunnallisten hyvinvointitoimintojen rakentamiseen. Yhteisojen sisal-
tama kayttovoima voi olla tyon pdamééran lisaksi myos rakenteellisen sosiaalityon véline yhteiskun-
nallisessa muutostytssa. Rakenteellinen sosiaality6 on yht&élta yhteisollisen solidaarisuuden edisté-
mista ja inkluusiotehtévassa litkutaan yhteisososiaalitydn toiminnallisella raja-alueella. Olennaista on
myos yhteistyo jérjestdjen yhteisollisen toiminnan kanssa. Inkluusioty0 koostuu yhteisotydstd, osal-
lisuustyOsta ja verkostoituvasta tyosta. (Pohjola 2011, 217, 219.) Koulun sosiaalitydn mallissa yksi
ohjaava ulottuvuus koostuu kodin ja koulun yhteistyon sekd yhteisdsuhteiden edistamisesté (Kelly
ym. 2016, 17). Yhteisollisyyden ja osallisuuden edistdminen on koulun sosiaalityon keskeinen omi-
naisuus, silla ympariston mukaan lukien sosiaaliset suhteet, tiedetd&n vaikuttavan yksildiden oppimi-

seen ja hyvinvointiin. (Frey ym. 2016, 32).

Aineistossa Kellyn kollegoineen (2016) avaa inkluusiotyon merkitysta koulun sosiaalityon tavoittei-

den toteuttamiselle ja Elswick kollegoineen (2018) kuvaavat enemman sen toteuttamistapoja. Yhtei-

sOllinen, osallistava ja verkostoituva tydote on edellytys Kellyn ym. (2016) kuvaaman koulun sosi-

aalityon malin tavoitteiden toteutumiselle. Edell&d mainitut artikkelit konkretisoivat myds tieto-, stra-

tegia ja inkluusiotydn nivoutumista koulun sosiaalityon arjessa yhteen. Koulun sosiaalityon tavoittei-

den saavuttamiseksi yhteisd kuvantuu kayttovoimana, joka Pohjolaa (2011, 219) lainaten on tyon
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paédmadrén lisaksi myods muutostyon véline. Kodin ja koulun yhteistyon seké yhteisosuhteiden edis-
tdminen nostetaan kaikissa artikkeleissa koulun sosiaalityén keskeisena elementtind. Koulun sosiaa-
lityd kuvantuu yhteisétyond, joka Pohjolan mukaan (2011, 219) siséltéda toimintaymparistoissa toimi-
mista sekd vaikuttamista yhteistydssa ympériston kanssa. Aiemmissakin alaluvuissa kuvattuja nayt-
t0ONn perustuvia monitasoisia oppimista, kayttdytymista ja mielenterveyttd edistavia ehkéisystrategi-
oita toteutetaan osana kouluyhteisod. Yhteisgssa tehtdvan tyon tavoitteena on oppimista tukevan il-
mapiirin ja toimintakulttuurin sekd oppilaiden, perheiden ja yhteistyoverkostojen osallisuuden edis-
tdminen. (Kelly ym. 2016, 26). Oppilaitosyhteisoissa sosiaalityontekijat ohjaavat ja neuvovat, toimi-
vat kodin ja koulun yhteisty6linkkind sek& osallistavat ymparistod aktiivisesti tiedon tuottamiseen ja
toimintojen suunnitteluun. He valittavat tietoa, edistavat opiskelijoiden ja perheiden osallisuutta ja
kannustavat vaikuttamaan koulun toimintaan. Oppilaitosyhteisoissa sosiaalitydntekijét auttavat tun-
nistamaan yhteison resursseja seké poistamaan oppimisen esteitd. Lisdksi he toimivat linkkind koulun
ulkopuolisiin toimijoihin. (Elswick ym. 2018, 70.) Kouluyhteisgssa sosiaalityd pyrkii rakentamaan
Pohjolan (2011, 219) kuvaamia solidaarisuusverkostoja. Verkostoitumalla laajalti ja luomalla koulun
ulkopuolisia kumppanuuksia sosiaality® maksimoi oppilaitospohjaisten palveluiden tarjoamista
(Kelly ym. 2016, 26). Oppilaitosyhteisossa sosiaalityon tavoitteena on opiskelijoiden ja perheiden
osallisuuden lisd&minen seka vaikuttamisedellytysten luominen. Ty0n tavoitteena on ympériston hy-

vinvoinnin ohella pyrkia edistdm&én yhteisoon kuulumisen tunnetta (Ball & Skrzypek 2020, 181).

5.4 Oikeudenmukaisuusty6

Oikeudenmukaisuusty on kaikkea sosiaality0ta yhdistévéa eettinen perusta, joka l&pdisee myos muut
rakenteellisen sosiaalityon tehtdvaalueet. Se kiinnittyy arvokeskusteluun ja yhteiskunnallisen moraa-
lin vahvistamiseen hyvinvointity0ssé ja yhteiskuntapolitiikassa laajemmin. Rakenteellisessa ty0ssé
painopiste on ihmisten perus- ja sosiaalisten oikeuksien huomioimisessa kaikessa yhteiskunnallisessa
toiminnassa, palveluissa ja paatoksenteossa. Sosiaalityon tulee pitéda yll& keskustelua oikeus- ja oi-
keudenmukaisuuspariaatteista yhteistyéssa muiden toimintasektoreiden ja kansalaistoiminnan
kanssa. Pohjola jakaa oikeudenmukaisuustyon eettiseen tyohon ja hyvinvointivastuuseen. Eettinen
tyo sisaltéd arvo- ja moraalikeskustelua sekd perus- ja sosiaalisten oikeuksien seurantaa. Hyvinvoin-
tivastuu puolestaan yhteiskunnan julkisten hyvinvointipalveluiden edistamista sek& eri vdestoryh-
mien tasa-arvon esiin nostamista. (Pohjola 2011, 217.) Koulun sosiaalityén mallin neljas lapileik-
kaava ulottuvuus on sivistyksellisten oikeuksien edistaminen. (Kelly ym. 2016, 17). Talla tarkoite-
taan, ettd koulutusjarjestelmaan kiinnittyvan sosiaalityon tulee yksittéisten opiskelijoiden ja perhei-
den asianajon ohella pyrkia muuttamaan oppilaitoksissa opiskelijoiden oikeuksia tukemattomia
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kaytantoja. Liséksi sosiaalitydntekijoiden tulee tuottaa tietoa epédkohdista ja niiden vaikutuksista kou-
lutuksen laatuun ja tuloksiin sek& pyrkia kaytantdjen ohella muuttamaan myds opiskelijoiden ihmis-
arvoa ja oikeuksia tukematonta politiikkaa. (Frey ym. 2016, 32-33.)

Artikkeleissa kuvantuu, miten oikeudenmukaisuusty6 lapéisee rakenteellisen sosiaalityén aiemmin
kuvatut tehtdvaalueet ja sivistyksellisten oikeuksien edistdmiseen liittyvid toimintatapoja onkin jo
kuvattu aiemmissa tulosluvuissa. Oikeudenmukaisuusulottuvuuteen keskittyvat Ball & Skrzypek
(2020) kiteyttavat koulun sosiaalityon tehtdvaksi oppilaitoksissa esiintyvien syrjivien olosuhteiden ja
kéytantojen tunnistamisen seka niihin puuttumisen. Oikeudenmukaisuutta edistetddn oppilaitoksissa
lisaédmalla osallisuutta, valittamalla tietoa ja luomalla vaikuttamismahdollisuuksia. Oikeudenmukai-
suusulottuvuus ohjaa laajentamaan ndité oppilaitoksissa toteutettavia kaytant6ja myos makrotasolle.
(Emt., 183-184.) Oikeudenmukaisuustyd linkittyy muun muassa jo aiemmin tietoty0on yhteydessa ké-
siteltyyn julkisuusty6hon eli erilaisiin tapoihin nostaa asioita julkiseen keskusteluun. Koulun sosiaa-
lityontekijoiden tulee hyddyntad olemassa olevia kaytantoja epakohtien tunnistamiseksi (Elswick ym.
2018, 67) seka valittaa tietoa myos poliittisille paattdjille (Gherardi 2017, 48). Sivistyksellista oikeu-
denmukaisuutta ei saavuteta oppilaitosten sisélld, vaan muutos vaatii kollektiivista toimintaa sek&
poliittista muutosta, joka johtaa muuttuviin normeihin, arvoihin ja oletuksiin (Ball & Skrzypek 2020,
180). Koulun sosiaalityon malli ohjaa osallistumaan oppilaitoksissa toteutettavan strategiantyon
ohella myos laajempaan strategia- ja lainsdaadantoty6hon seka lasten ja perheiden tasa-arvoa edisté-
vien ohjelmien ja politiikan edistdmiseen (Ball & Skrzypek 2020, 184.)

Ballin & Skrzypekin (2020) mukaan koulun sosiaalityon roolia sivistyksellisten oikeuksien edistami-
sessd ei ole riittdvasti tunnistettu, vaikka koulutus-, sosiaali- ja terveysjarjestelman risteyksessa toi-
mivalle sosiaality0lle tarjoutuu erityinen mahdollisuus epékohtien esiin nostamiseen ja yhteiskunnan
omatuntona toimimiseen. Koulun sosiaalityon kéytantdjen kehittdminen vaatii tehtdvékuvien paivit-
tdmisen liséksi alan 1ahtokohdista 1ahtevéé johtamista sekéd ohjausta perus- ja tdydennyskoulutuksena.
Saadakseen aikaan todellista muutosta koulun sosiaalityon tulee késitteellistdd kaytantojaan eri ta-
valla ja pyrkia siirtymaén kohti kuvattua koulun sosiaalitydn mallin laajempaa agendaa, jolla tavoi-
tellaan makrotason rakenteellisia muutoksia niin koulujérjestelmén sisé- kuin ulkopuolellakin. (Emt.,
183-185.)
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5.5 Poliittinen ulottuvuus ja johtamisty6

Rakenteellisen sosiaalityon tehtavaalueissa korostuu myds sosiaalityon poliittinen rooli. Poliittisuus
on eettisyyden ohella keskeinen sosiaalityon rakenteellisia tehtdvia lapéiseva tekija. Lisaksi tarke&é
on myos sosiaalityon sisaltdjen tuntemuksesta lahtevat johtamisen rakenteet, jotka mahdollistavat ja
tukevat rakenteellisen sosiaalityon toteuttamista. (Pohjola 2011, 217). Koulun sosiaalityon ja koulu-
tuspolitiikan valiseen suhteeseen viitattaan kaikissa aineiston artikkeleissa, mutta erityisesti aihetta
késittelee Gherardi (2017). Samoin johtamisty6hon liittyvid tarpeita nostetaan esiin useammassa ar-
tikkelissa (Kelly ym. 2016; Gherardi 2017; Ball & Skrzypek 2020), mutta tarkemmin sen sisaltdihin
keskittyy Elswick kollegoineen (2018) koulun sosiaalitydn johtamistaitoja kasittelevéssa artikkelissa.

Paikalliset sosiaaliset, taloudelliset, kulttuuriset ja poliittiset tekijat vaikuttavat koulun sosiaalityon
kéaytantdjen muovautumiseen (Beck & Hamaéldinen 2022, 203.) Politiikka on samanaikaisesti seka
mahdollistanut ettd rajoittanut koulun sosiaalityon kaytantojé eri aikakausina. Liséksi koulun ja sosi-
aalisten ongelmien suhde tunnistetaan monimutkaiseksi koulun tarjotessa paitsi ratkaisuja sosiaalisiin
ongelmiin, niin my@s aiheuttaessa niitd. Koulun sosiaalitydssa on tarked hahmottaa poliittisen ympé-
riston tarjoamat mahdollisuudet ja sisallyttaa niitd alan kaytantoon. (Gherardi 2017, 38.) Koulutus-
jarjestelmaan kiinnittyvalle sosiaality6lle tarjoutuu ainutlaatuinen mahdollisuus opiskelijoiden ja per-
heiden asianajo- ja osallisuustydn seka yhteisosuhteiden edistamien ohella vaikuttaa myds paikalli-
seen johtamiseen ja politiikkaan (Ball & Skrzypek, 2020, 179-180).

Politiikka méérittelee koulun sosiaalityén tehtdvad. Koulun kontekstissa sosiaalityon laaja-alaista
osaamista ei ole tunnistettu, mikda on johtanut ammatin vajaakéyttéon. Koulun sosiaality6té ja sen
toimintaymparistod yhdistavasta viitekehyksestd, ekologisesta systeemiteoriasta huolimatta, sosiaali-
tyon rooli opiskelijoiden hyvinvointiin vaikuttavien ymparistotekijoiden seké politilkan muovaajana
on jaanyt véhalle huomiolle (Gherardi 2017, 39; Crutchfield ym. 2020, 191). Tehtavansa kirkasta-
miseksi koulun sosiaality0 tarvitsee vahvaa johtamista saavuttaakseen ymmaérryksen siité, ettd sosi-
aalityon kohteena on yksittdisten oppilaiden ja ryhmien liséksi myos itse koulujérjestelmé. Sosiaali-
tyontekijat koulutetaan tyoskenteleméan seka systeemisesti (ekologinen malli) ettd yksilol&dhtoisesti
(kliininen malli) ja molempien ldhestymistapojen tunnustaminen on tarkedd kokonaisvaltaisen tyoot-
teen edistdmiseksi. Oman ammatin sek& opiskelijoiden asianajon ohella, poliittisen ikkunat tulee
néhda mahdollisuutena hyddyntaa sosiaalityon tietoja ja taitoja myos laajemmin koulutuspolitiikassa
ja kéytannoissa. (Gherardi 2017, 39-40.)
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Elswickin ja kollegoiden mukaan johtaminen on kriittisend osa-alueena jaanyt véhalle huomiolle niin
koulun sosiaalityon tutkimuskirjallisuudessa kuin tehtdvakuvauksissakin. Ammattialan johtamisen
lisdksi koulun sosiaalityontekijat tarvitsevat johtamistaitoja, joilla Haynes (2014) tarkoittaa kykyéa
tyoskennelld luovasti ja tehokkaasti yksildiden, perheiden, ryhmien, organisaatioiden ja yhteisojen
kanssa sosiaalisen oikeudenmukaisuuden edistdmiseksi, yhteiskunnallisen muutoksen katalysoi-
miseksi seka yksilOllisten ja sosiaalisten ongelmien ratkaisemiseksi. Koulun sosiaalityontekijét tar-
vitsevat niin mikro-, meso- kuin makrotason johtamistaitojen vahvistamista voidakseen ajaa parem-
min oppilaiden, oppilaitosyhteisdjen ja sekd& oman ammattinsa asioita. Mikrotason taidot koostuvat
monialaisen tyon koordinoinnista, mesotason taitoja tarvitaan yhteison laajuisten interventioiden to-
teuttamiseen ja makrotason taidot koostuvat yhteiskunnalliseen vaikuttamiseen tarvittavista taidoista.
Sosiaalinen viitekehys asettaa koulun sosiaalityontekijat ainutlaatuiseen asemaan, jossa heidan tulee
olla toiminta-alueensa johtajia riippumatta, milld tasolla interventioita toteutetaan. (Elswick ym. 2018,
58-59.) Yhdysvalloissa laadittu koulun sosiaalityén malli haastaa sosiaality6td ottamaan paikkansa
innovatiivisena monialaisen yhteistyon koordinoijana palveluiden jatkuvuuden edistdmiseksi ja re-
surssien kohdentamiseksi (Kelly ym. 2016, 22). Mallin tavoitteiden toteuttaminen monisysteemisessé
mallissa edellyttdd monialaisen yhteistyon johtamiselta sosiaalityén osaamista ja sen vuoksi koulun
monialaisen tyon koordinoiminen on madritelty sosiaalityon tehtévaksi (Elswick ym. 2018, 59, 61).
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6 YHTEENVETO JAPOHDINTA

Kirjallisuuskatsauksen tavoitteena on ollut selvittad, miten koulun sosiaalityon asiantuntijuutta kuva-
taan ja millaisia rakenteellisia ulottuvuuksia siihen sisaltyy. Koulun sosiaalityén asiantuntijuus muo-
toutuu toimintaympéristossaén ja koostuu sivistyksellisia oikeuksia edistavista mikro-, meso- ja mak-
rokéytannoisté. Se kuvantuu oppilaitosyhteisoissé ja verkostoissa tehtdvané avoimena ja osallistavana
tyona. Kellyn ja kollegoiden (2016) kuvaama pohjoisamerikkalaisten tutkijoiden kehittdmd koulun
sosiaalitydonmalli kuvaa koulun sosiaalitydn asiantuntijuutta paitsi yhteisollisend niin myos rakenteel-
lisena tyOn4, joka saa muotonsa erityisessa toimintaymparistossaan. Mallissa koulun sosiaalityon ta-
voitteiden toteuttamista ohjaavissa ulottuvuuksissa on huomattavia yhtélaisyyksia Pohjolan (2011)
kuvaamien rakenteellisen sosiaalityén tieto-, strategia, inkluusio- ja oikeidenmukaisuustydulottu-
vuuksien kanssa. Eri tasoilla toteutettavan monialaisen tyén koordinoiminen edellytt&4 sosiaality6lta
lisdksi johtamistaitoja sekda ymmarrysta tyon poliittisesta ulottuvuudesta. Kiteytén tuloslukujen pe-

rusteella koulun sosiaalityén asiantuntijuuden ydinelementit alla olevaan kuvioon (kuvio 1).

KUVIO 1 Koulun sosiaalityon asiantuntijuus.
TIETOTYO
% yksnokohtalnen X
STRATEGIATYO OSALLISUUSTYO
yhtelsolllnen
OIKEUDENMUKAI-
SUUSTYO

yhteiskunnallinen

Koulun sosiaality0n asiantuntijuus koostuu sosiaalitydn tiedoista ja taidoista sekd toimintaympariston
syvéllisestd tuntemuksesta. Se kattaa alleen yksilokohtaisen, yhteisollisen ja yhteiskunnallisen.
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Muutosta tulee tavoitella kaikilla tasoilla. Ammattietiikka ohjaa oppilaitosyhteisdssé toimivaa sosi-
aality6té toteuttamaan kéaytantojd, jotka mahdollistavat yksiloiden tukemisen ohella systeemisten tar-
peiden ja eriarvoisuuden kasittelemisen. Téallaisina kuvantuvat oppimisen tukeen integroituvat moni-
tasoiset kaytdnnot, jotka koostuvat kuvion keskelld esitetyn kolmion mukaisesti yhteisolahtoisesta
hyvinvoinnin edistdmisestd, ongelmien ehkaisemisesta sek& varhaisen yksilollisen tuen tarpeiden tun-
nistamisesta. Monitasoisen tuen malli tarjoaa viitekehyksen oppilaitosyhteisossé toteutettavan sosi-
aalityOn tavoitteiden toteuttamiselle. Koulun sosiaalityon asiantuntijuutta kuvaavassa kuviossa ym-
paroivat kehykset symboloivat ihmisoikeuskehyksid, jotka ohjaavat koulun sosiaality6té toimimaan
toimintaympariston eri tasoilla syrjaytymisvaarassa olevien opiskelijoiden tilanteiden helpotta-
miseksi (vrt. Villarreal Sosa & Nuckolls 2018, 5, 7). Eettisesti kestdva koulun sosiaality0 on yhtei-
sOllisté ja rakenteisiin vaikuttavaa tyotd. Tyon pddméaarand on sivistyksellisten oikeuksien edistami-

nen ja sen toteuttamiseen tarvitaan tieto-, strategia, inkluusio- ja oikeudenmukaisuustyota.

Tietoty6ll& muodostetaan koulun sosiaalitydn perusta, silld eri tasoilla tehtdvien valintojen ja p&&tos-
ten tulee perustua tietoon. Tutkimustietoa tarvitaan interventioiden suunnittelun ja toteuttamisen tu-
eksi. Arkista tiedontuotantoa tarvitaan edistymisen seurantaan ja interventioiden tehokkuuden arvi-
ointiin eri tasoilla. Lis&ksi tiedontuotantoa tulee hyodynt&é epakohtien ja oppimisen esteiden esiin
nostamiseksi. Tietoa tulee vélittdd my6s makrotasolle pyrkien herattelemaan keskustelua koulun so-
siaalityolle tarkeista asioista. TietotyOlla luodaan pohja strategiaty0lle, joka ohjaa koulun sosiaali-
tyota osallistumaan oppilaitosyhteisoissa toteutettavien tehostuvien ja olosuhteita edistdvien monita-
soisten kaytantdjen suunnitteluun ja toteuttamiseen. Sosiaalityontekijoiden tulee laajentaa toimin-
taansa my0s makrotasolle ja osallistua oppilaitoksia laajempaan strategia- ja lainsaadantétyohon seké
lasten ja perheiden tasa-arvoa edistavien ohjelmien ja politiikan edistdmiseen. Inkluusioty6 kuvantuu
monitasoisen tuen mallissa koulun sosiaalitydn paamaarand ja kayttévoimana, silla yhteisollisessa
tyossa pyritaan tavoitteellisesti hyddyntdmaan kodin ja koulun yhteistyOta seka yhteisdsuhteita oppi-
laitoksen hyvinvointirakenteiden kehittdmisessa. Tieto- ja strategiaty6hdn pohjaavia koulun sosiaali-
tyon kaytantoja toteutetaan oppilaitosyhteisoissa opiskelijoita ja perheitd sekd yhteistyoverkostoja
osallistaen. Jérjestojen ja kolmannen sektorin kanssa tehtdvalla yhteisty6lla tavoitellaan oppilaitos-
pohjaisten resurssien maksimoimista. Tyon pddmaaréna on sivistyksellisten oikeuksien edistdminen
ja oikeudenmukaisuusulottuvuus lapdisee edelld kuvatut osa-alueet. Se ohjaa yksiléiden ja perheiden
tukemisen ohella toteuttamaan oppilaitoksissa yhteisollista ty6ta opiskelijoiden oikeuksia tukematto-
mien rakenteiden muuttamiseksi. Oikeudenmukaisuusulottuvuus ohjaa toteuttamaan koulunkéyntia
tukevia ennakoivia ehkaisystrategioita, edistaméaén kouluymparistdon soveltuvien ndyttéon perustu-
vien kaytantOjen kayttéonottoa sekd toteuttamaan interventioita, joilla pyritdadn koulun laajuisiin

muutoksiin. Oikeudenmukaisuutta edistetdan lisédmalla osallisuutta, valittdmalld tietoa ja luomalla
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vaikuttamismahdollisuuksia oppilaitoksen laajuisten tarpeiden arviointiin ja suunnitteluun. Oikeu-
denmukaisuusulottuvuus ohjaa osallistumaan myos oppilaitoksia laajempaan strategia- ja lainsdadan-
totyohon seka lasten ja perheiden tasa-arvoa edistavien ohjelmien ja politiikan edistdmiseen. Se erot-
taa sosiaalityontekijat toimintaympéristonséd muista ammattilaisista. Edelld mainittujen ulottuvuuk-

sien koordinoiminen vaatii sosiaalitydn osaamista seké sosiaality6lta johtamistaitoja eri tasoilla.

Lopputydprosessi on ollut antoisa ja saanut pohtimaan paikallista koulun sosiaality6td, sen toimin-
taympadristod sekda meneilladn olevan murroksen sille tarjoamia mahdollisuuksia. Suomessa ala kai-
paa kehittymisensa tueksi tutkimustietoa. Paikallista tutkimusta tulee lisata ja lisaksi kuraattoripalve-
luiden tietoperustan vahvistamiseen voidaan hyddyntad kansainvélista tutkimustietoa. Eri maiden
kéytantojen vertaileminen mahdollistaa tyon kehittdmisen oman maan kontekstiin sopivalla tavalla.
Tulevaisuudessa tietoa tarvitaan monipuolisesti niin monialaisen opiskeluhuollon kokonaisuuden,
opiskeluhuoltopalvelujen keskindisen kuin sosiaalityon eri tehtdvaalueidenkin vélisen yhteistyon
sekd monitoimijaisten verkostojen toimintakdytanteiden kehittdmisen tueksi. T&méa suuntaa ajatuksia
vastaavan Kkuraattorin tehtdvaan eli sosiaalityontekijan rooliin opiskeluhuollon kokonaisuudessa.
Vastaavan kuraattorin tehtdvaa koskevissa keskusteluissa on painottunut yksilotyonakokulma, vaikka
sosiaalitydntekijoiden velvollisuuksiin kuuluu vastata my6s yhteisdjen sosiaalisesta tuesta ja palve-
luista vastaavasta asiantuntijatydsta. Koulun sosiaalityon tulee kiireesti kirkastaa omaa tehtavaansa,

jotta se pystyy osallistumaan koulujen hyvinvointityon uudistamiseen.

Paikallisen kehittdmisen ndkdkulmasta on mielenkiintoista, ettd oppilas- ja opiskelijahuoltolaki ohjaa
tutkimustiedon tavoin ty6td yhteisolahtdiseen edistdmiseen ja ehkaisemiseen sekd varhaisen yksilol-
lisen tuen tarpeiden tunnistamiseen. Monitasoisen tuen toteuttaminen vaatii ymmarrysté opiskelu-
huollon kokonaisuudesta seka sitd koskevaan strategiatyohon osallistumista. Oppilas- ja opiskelija-
huoltolain 38:n mukaan opiskeluhuoltoon sisdltyvan koulutuksen jarjestdjan hyvaksymén opetus-
suunnitelman mukaisen opiskeluhuollon seka opiskeluhuoltopalveluiden (psykologi- ja kuraattori-
palvelut sek& koulu- ja opiskeluterveydenhuollon palvelut) tulee muodostaa toimiva ja yhtendinen
kokonaisuus. Opiskeluhuoltoa tulee toteuttaa opetustoimen sekd hyvinvointialueen monialaisena yh-
teistyona opiskelijoiden ja heidan huoltajiensa sek& muiden yhteisty6tahojen kanssa. Kokonaisuuden
luomiseksi oppilas- ja opiskelijahuoltolain 138 velvoittaa koulutuksen jarjestajaa laatimaan opiske-
luhuollon kokonaisuuden toteuttamiseksi koulutuksen jarjestdjan opiskeluhuoltosuunnitelman, johon
opiskeluhuoltopalvelujen jarjestamiseksi laadittava alueellinen opiskeluhuoltosuunnitelma perustuu.
Suunnitelmat liitetd&n lastensuojelulain 128:n mukaiseen alueelliseen lasten ja nuorten hyvinvointi-
suunnitelmaan, jolla ohjataan lasten, nuorten ja perheiden hyvinvoinnin ja terveyden edistdmiseksi

tehtdvad alueellista yhteista tyotd. Meneilld&dn oleva toimintaympériston murros ristikkaisine
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odotuksineen haastaa koulun sosiaalityota osallistumaan ja vaikuttamaan strategiaty6hon, jolla luo-
daan perusta oppilaitoskohtaisten opiskeluhuoltoryhmien toiminnalle eli opiskeluhuollon suunnitte-

lulle, kehittdmiselle, toteuttamiselle ja arvioinnille oppilaitoksissa.

Koulun sosiaalityon tehtdvan kirkastamisen kannalta Kellyn ja kollegoiden (2016) kuvaamassa kou-
lun sosiaalityén mallissa kiinnostavaa on, miten osallisuus ja yhteisollisyys kuvantuvat seka koulun
sosiaalityOn pddmaarand ettd kayttovoimana. Samaan ohjaa paikallinen oppilas- ja opiskelijahuolto-
laki. Lisaksi lain 48 velvoittaa kaikki oppilaitoksissa tydskentelevat edistdméaan opiskelijoiden ja op-
pilaitosyhteison hyvinvointia sek& kotien ja oppilaitoksen vélista yhteistyotd. Sosiaalityon roolia ei
ole tunnistettu lain velvoittaessa kaikki toimijat td4hén yhteiseen tehtavéan. Rakenteellinen sosiaalityd
kuitenkin velvoittaa kuraattoripalveluja tuomaan sosiaalihuollon osaaminen toimintaymparistonsa
kehittdmiseen. Kuraattoripalveluiden on mahdollista erottautua muista toimijoista sosiaalisen asian-
tuntijana ja pyrkié osallisuutta, keskindista tukea ja kumppanuuksia hyodyntéen kehittdmaan oppilai-
toksen hyvinvointirakenteita. Oppilaitokset yhteisding, joissa lapset ja nuoret viettavét suuren osan
ajastaan, tarjoavat ainutlaatuisen ympariston toteuttaa sosiaalihuollon hyvinvoinnin edistdmiseen liit-
tyvia tehtévia. Tulevaisuudessa néhtavéksi jaa selkiyttadko sosiaalihuoltolain muutos, jossa yhteiso-
sosiaality0 ja etsiva ty6 madritelld&n sosiaalihuollon tehtévaksi, yksilo- ja perhesosiaalityon seka yh-
teisOihin kohdentuvan koulun sosiaalityon valisté suhdetta.

Kirjallisuuskatsaus yhdistaa kaksi paikkaansa ja muotoaan hakevaa sosiaality0n osa-aluetta toisiinsa.
Samalla se nostaa esiin ndkdkohtia, jotka paikallisessa koulun sosiaalitydta koskevassa keskustelussa
ovat jadneet vahalle huomiolle. Rakenteellinen sosiaalityd velvoittaa myds koulun sosiaality6té ja
koulu tarjoaa rakenteelliselle sosiaality0lle erityisen toimintaympariston. Aihe on ajankohtainen ja
vaikka alana koulun sosiaalityd on marginaalinen, niin sen kohderyhména on oppilaitosyhteistjen
kautta lahes kaikki lapset ja nuoret. Olisiko siis aika kiinnostua koulun sosiaalityosta ja kuraattoripal-
veluiden mahdollisuuksista edistdd oppimista tukevaa hyvinvointia oppilaitosyhteisoissd? Vaikka
pienimuotoinen kirjallisuuskatsaus laajasta aihepiiristé jaa osin pinnalliseksi, niin se nostaa esiin jat-
kotutkimustarpeita. Koulun sosiaalitydn rakenteellisiin ulottuvuuksiin olisi tdrkead perehtya syvaélli-
semmin. Lisaksi mielenkiintoista olisi tarkastella aineistossa kuvattua monitasoisen tuen viitekehysté
ja sen eri tasoilla toteutettavia menetelmié. Ajankohtaista olisi my0s tarkastella koulun sosiaalitydn
roolia mielenterveystyossa. Liséé tietoa tarvitaan kuraattoripalveluiden roolin selkeyttdmiseksi ja ra-
jan vetdmiseksi terveydenhuollon osaamiseen ja menetelmiin. Toimintaympariston murroksessa kou-
lun sosiaalitydén on mahdollista kirkastaa rooliaan oppilaitosyhteisoihin jalkautuvana, yhteisollisena

ja rakenteisiin vaikuttavana tyona.
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